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4. PRINCiPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

4.1 APRESENTACAO CONTEXTUALIZADA DA AREA DE CONHECIMENTO E DO
CURSO

A UNICENTRO ainda ¢ uma Universidade jovem que tem o desafio de consolidar suas
conquistas recentes no ambito da pds-graduagdo stricto sensu e superar limites herdados da sua
origem nas faculdades isoladas que nasceram sob a égide da ditadura militar. Este texto,
inicialmente, traca a historia do curso de pedagogia na UNICENTRO paralelamente ao processo
de construcao da identidade do pedagogo no Brasil para ampliar a compreensao a respeito dos
percursos percorridos, permeados de impasses, indefini¢des, avangos e retrocessos.

A origem do curso de Pedagogia da UNICENTRO est4 na entdo Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Guarapuava, FAFIG, criada em 1970, oferecendo, inicialmente, as
licenciaturas em Letras, Geografia, Historia, Matematica e, em 1977, cria os cursos de Ciéncias
Licenciatura de 1° Grau e Pedagogia, atendendo ao Decreto Lei 1.190, de 1939, que estabelece a
organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia. As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
sdo pilares da universidade brasileira com o objetivo de formar professores para o ensino
secundario. No caso do curso de Pedagogia, forma professores para a Escola Normal. Essas
faculdades encontram dificuldades para atingir os ideais mais elevados constantes de sua
concepcdo, embasada no modelo humboldtiano. A funcao integradora, prevista para essas
institui¢des, fica comprometida e algumas ofertam cursos de pos-graduacdo a fim de resgatar,
dessa forma, as metas mais avangadas de especializacao e pesquisa. O modelo humboldtiano
comporta a concep¢do humanista-idealista e emerge quando a Alemanha, afetada pelos
acontecimentos da Revolugdo Francesa e pelo dominio napolednico do inicio do século XIX,
cria universidades novas para compensar a perda de instituigdes que passam para territorios
estrangeiros e para unificar a nacgdo. Tais universidades, por nao estarem presas a tradigdo
anterior, se adaptam as novas exigéncias sociais e intelectuais. A melhoria salarial dos
professores faz da docéncia uma profissdo que ndo depende mais de complementacao de
rendimentos advinda de um segundo emprego. Ela possibilita, também, que os professores se
dediquem a pesquisas em virtude do tempo disponivel que a usufruem. Tais mudangas
fundamentam-se nas concepgdes neo-humanistas de Humboldt, Fichte e Schleiermacher que
dizem respeito a liberdade do ensino e do aprendizado. Esse modelo ¢ implantado pela
Universidade de Berlin, em 1809 e prevé a constituicao de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras como 6rgao central do ensino superior, locus da formagdo bésica preparatoria para as
escolas profissionais e espago propicio as inovagdes. Ele enfatiza a docéncia na formagdo
cientifica e na unidade entre ensino e investigacdo bem como a preocupagdo com a formagao
geral, humanista, ndo-pragmatista, ao invés do mero preparo profissional.

A criagdo de faculdades isoladas, ao invés de universidades, marca a implantagdo do
sistema estadual de ensino do Parand, iniciada em 1949, sendo essa uma op¢ao decorrente da
inexisténcia de tradicdo universitaria no Brasil. Até o final da década de 1960, o Estado do
Parana conta somente com duas universidades, a Universidade Federal do Parana e a Pontificia
Universidade Catolica, ambas sediadas na capital.

No que diz respeito ao cendrio nacional subjacente aos primeiros anos de funcionamento
da FAFIG, ha a mudanga na dinamica politico-social enfrentada pelo pais, a partir de 1964 e o
periodo ditatorial, que promove expressivas alteracdes no ensino superior. A Lei n. 5.540/1968,
fruto do acordo entre o Ministério de Educacdo brasileiro e a United States Agency for
International Development (conhecido como Acordos MEC/USAID), enseja a reorganizacao
didatica e administrativa para adequacdo do ensino superior ao projeto educacional da politica
vigente que se pauta na ideia da eficiéncia técnico-econdmica. A politica centralizadora do
governo federal controla as institui¢des, por meio da legislacdo. A racionalizacdo da gestdo das
instituicdes de ensino superior, a partir do modelo das organizagdes privadas, a criacdo do
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vestibular unificado, a implantagdo do regime de créditos e os esforcos pela desmobilizagdo
politica do movimento estudantil sdo algumas nuances de um ensino superior descompromissado
com um projeto de nacdo soberana e de cidadaos ativos. Mesmo quando sdo reconhecidos alguns
avangos da Reforma Universitaria de 1968, que se consolidam como experiéncias bem sucedidas
tais como a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a criacdo da pds-graduagdo stricto
sensu, torna-se evidente que o resultado, de modo geral ¢ prejudicial as institui¢cdes brasileiras.

Depois de debelar a oposicdo mais combativa do movimento estudantil universitario,
com a reforma do ensino superior, os tecnocratas da educagdo, a servico da ditadura militar,
reformulam a Lei 4024/1961, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Com as Leis
5692/1971 e 5.540/1968, a educagdo basica e o ensino superior, respectivamente, ficam
adequados aos interesses da ditadura militar.

O Curso de Pedagogia da FAFIG nasce nesse contexto que estabelece ligacdo quase
linear entre educacdo superior e mercado de trabalho. Pautado no tecnicismo presente na Lei da
Reforma Universitaria, o curso inicialmente se organiza com inspiragdo no modelo
taylorista/fordista. O curso visa a formagdo para o magistério das disciplinas pedagogicas do
Ensino Normal e para as atividades de orientacdo e administragdo escolar e atende a Resolugao
2/1969, do Conselho Federal de Educacdo, que institui, além dessas especialidades, as de
supervisao escolar e inspecdo escolar. A logica que permeia o curriculo do curso € a de que ha
estreita correlacdo entre a formagdo superior e a fun¢do a ser desempenhada no mercado de
trabalho, sem articular formagao para docéncia com as fungdes técnicas dentro da escola. O
regime de créditos funciona precariamente na FAFIG, em virtude da falta de condigdes
financeiras e administrativas. Nesse regime, o aluno, supostamente, determina o plano de
estudos atendendo aos pré-requisitos num rol de disciplinas obrigatorias, optativas, eletivas, com
prazos maximos € minimos para conclusao dos cursos.

Na década de 1970 ganhava vulto no pais a possibilidade de extingdo do curso de
Pedagogia, pois as homologacdes 68/1975 e 71/1976, do Conselho Federal de Educagao, pelo
conselheiro Valnir Chagas reformulam os cursos de formacdo de professores e demais
profissionais da educacdao. A proposta era de formar o especialista e, assim, as tradicionais
habilitacdes preparatérias para as fungdes ndo docentes sdo acrescidas as licenciaturas em geral.

Professores e estudantes do curso de Pedagogia da FAFIG, notando a intengdo de
extingdo do curso, nos anos que se seguem, unem-se as mobiliza¢gdes nacionais que salientavam
a importancia do pedagogo, e assumem a necessidade de construir uma identidade profissional
para servir de parametro para as propostas de formagdo, o que até entdo ¢ elaborado pelos
legisladores, sem consulta e/ou intervengdo dos docentes que as efetivam nas instituigoes de
ensino superior. Em ambito nacional, os anos de 1980 sdo marcados, também, por movimentos
sociais de resisténcia ao autoritarismo imposto pela ditadura militar e na busca da
redemocratizagdo do pais.

O Comité Pro-Formacgdo do Educador, criado em 1983, fortalece agdes para reformulagao
dos cursos de Pedagogia e licenciaturas. Sdo encaminhadas reflexdes e ampliadas discussdes
para a formagdao dos demais licenciados, pautadas na necessidade de superar a fragmentacao
presente, de colocar a docéncia como base da identidade do pedagogo a partir de um nucleo
comum, denominado como base comum nacional. O Comité torna-se Comissdao Nacional pela
Reformulagdo dos Cursos de Formacao de Educadores, CONARCFE, discutindo as questdes em
encontros nacionais, até 1990, quando se transforma em Associagdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo, ANFOPE.

Nesse momento - década de 1990 - a UNICENTRO ¢ instituida como universidade. H4 a
ampliacdo e capacitagdo do corpo docente em programas de pos-graduagdo stricto sensu € se
acentuam os esforcos para a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. O reconhecimento
como universidade da-se a partir da juncdo da FAFIG a Faculdade de Ciéncias e Letras de Irati -
FECLL

Apesar do avango em sua estrutura organizacional, a UNICENTRO enfrenta as
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limitagdes impostas pelas reformulacdes relativas as tendéncias neoliberais que se manifestam de
maneira mais marcante € tomam corpo juridico-institucional no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003). Cardoso colocou, como medida imprescindivel, a Reforma de Estado por
entender que o modelo de administragdo burocratica dos servigcos publicos, cuja organizagao
remonta aos anos de 1930, ¢ um dos fortes empecilhos para assegurar a superagdo da crise fiscal
e econdmica e para ajustar o pais a nova ordem mundial. Em substitui¢do, ¢ proposto o modelo
de administragdo publica gerencial como forma de trazer eficiéncia e qualidade na prestacao dos
servicos publicos. Além disso, hd a valorizacdo da administracdo privada e a ideia de
descentralizacdo e de autonomia, com controle centralizado e por resultados. As agdes
reformistas, ao incidirem sobre a jovem UNICENTRO, impelirem-na a adesdo a uma nova
cultura politica assentada epistemicamente numa ciéncia instrumentalizada - transformada em
mercadoria - € num neopragmatismo - profissionalizagdo cientificizada, o que Marilena Chaui
denominou como “universidade operacional” (CHAUT, 2003).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n
9394/1996, a discussdo sobre a identidade do pedagogo ressurge, pois a lei introduz novos
indicadores para a formagao de profissionais para educagao basica. No artigo 62, menciona o
Instituto Superior de Educagao, ISE, como espago possivel, além das universidades, de formagao
para professores para atuar na educacdo basica. No artigo 63 inciso I, estabelece entre as
atribui¢des dos ISEs a manuten¢do do curso normal superior para formacdo de docentes para
educacgdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, possibilitando, também, a formagao
pedagbgica aos portadores de diplomas de qualquer nivel superior que desejarem se dedicar ao
magistério na educacdo basica (art. 63, Inciso II). Esses dispositivos legais contrariam e
desconsideram as discussdes feitas até entdo. Em 1998, a ANFOPE elabora o documento
intitulado Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacgdo dos
Profissionais da Educagdo, em que defende que o locus privilegiado de formagdo de professores
para atuagao na educacgdo basica ¢ a universidade, levando em conta a base comum nacional e
considerando a docéncia como fundamento da identidade profissional de todos os profissionais
da educacdo. Salienta a necessidade de superar a fragmentagao existente entre as habilitacdes,
bem como a dicotomia entre pedagogos e demais licenciados.

O argumento dos legisladores ¢ que a modernidade exige profissionais preparados com
maior rapidez, agilidade, flexibilidade. Esse posicionamento converge para as exigéncias postas
pelo Banco Mundial para o Brasil, de formar todos os docentes da educagao basica em cursos
superiores até 2007, pretendendo, ainda, o aligeiramento e o corte nos custos da formagdo de
professores.

O curso de Pedagogia da UNICENTRO, nesse momento, direciona-se para uma
abordagem baseada em competéncias/habilidades e mantém a relagao entre ensino e pesquisa. O
eixo comum ¢ a formagdo para as séries iniciais com as habilitacdes em supervisdo escolar,
educacao infantil, educacao inclusiva, orientacdo educacional e administracao escolar.

Apods a aprovagdo, em 2006, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, pelo Conselho Nacional de Educagdo, CNE, por meio da
Resolugdo CNE/CP n. 1, a UNICENTRO encaminha o processo de reestruturagao do curso para
superar a segmentacdo das habilitacdes e especializacdes, voltando-se para a valorizacdo do
pedagogo escolar, cuja base de formacao e identidade profissional ¢ a docéncia.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
Licenciatura - DCNs extinguem as habilitagdes e definem que a formacdo oferecida abrange
integralmente a docéncia, a participacdo da gestdo e avaliacdo de sistemas de instituicdes de
ensino geral, e a elaboracdo, a execucdo, o acompanhamento de programas e as atividades
educativas. Também reafirmam as universidades como [locus privilegiado de formacao de
professores. A carga horéria exigida para o curso passa de 2.800 horas para 3.200 horas. Em
sintonia com as DCNs, a UNICENTRO encaminha sua proposta no sentido de assegurar ao
pedagogo o dominio filosofico, sociologico, politico, psicoldgico do processo educativo, numa

o
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perspectiva critica capaz de explorar o carater cientifico da educacdo com referéncia no contexto
socioecondmico politico brasileiro.

No contexto de reforma da educagdo nacional na década de 1990, a formacdo de
professores em nivel superior motiva grandes debates e enfrentamentos por parte do conjunto de
educadores, pesquisadores e organizacdes, preocupados com a especificidade do curso de
pedagogia que tem na docéncia seu campo de estudo, pesquisa e atuagdo profissional.

De acordo com o Art. 64 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN
9394/96:

A formagdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento,
inspe¢do supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera
feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacao, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum
nacional.

Nesta perspectiva, a formacao de professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental fica por conta do Instituto Normal Superior (ISE) ou do curso Normal
Superior. Mas as reacdes dos movimentos organizados pro-educagdo em defesa da docéncia
como principio de formagdo do curso de pedagogia frente as determinagdes da nova LDBEN
9394/96 (Art. 62 a 65), engendram embates e mobilizagdes, haja vista a intencionalidade de
excluir do curso de Pedagogia a fungdo de formar professores para atuar na Educacgao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental (SCHEIBE; DURLI, 2011).

Mediante tal situacdo e no sentido de normatizar o curso de pedagogia o Conselho
Nacional de Educacdo - CNE delibera, no ano de 2006, sobre as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia, instituidas pelos pareceres CNE/CP n. 05/2005 ¢ CNE/CP n. 03/2006 e pela
Resolu¢do MEC/CNE n. 01/2006 e que resultam do envolvimento de comissdes internas do
Ministério da Educacdo, Comissdes Bicamerais do Conselho Nacional de Educac¢ao, Comissdes
de Especialistas de Ensino de Pedagogia, entidades e associacdes da area de Educagdo
(ANFOPE, ANPED, ANPAE, FORUMDIR, CEDES, entre outras). Ou seja, tal processo exigeo
envolvimento de intelectuais que consideram especialmente dois projetos em disputa: a proposta
defendida pela ANFOPE e a proposta de reformas da Educa¢do Basica e Ensino Superior
implantadas pelo governo desde 1990(SCHEIBE; DURLI, 2011).

Nesta esteira de reformas, com a sanc¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciatura (2006) o Departamento de Pedagogia - DEPED inicia estudos sobre a
proposta pedagdgica e matriz curricular do curso de pedagogia da UNICENTRO, pois a carga
horéaria total devia ser reajustada, passando a ser calculada em hora-relogio, conforme as
determinagdes da Resolugdo n. 3/2007 do Conselho Nacional de Educagao - CNE.

Neste sentido, ha a necessidade de revisdo da carga horaria, o que implica, sobretudo, em rever
todo o Projeto Politico Pedagogico - P.P.P. anterior, visto que, ao modificar a carga horaria de
uma disciplina, consequentemente ha implicagdes em toda proposta, pois dar maior ou menor
importancia a esta ou aquela disciplina €, sem divida, mexer com concepgdes, necessidades e
perspectivas, inclusive de novas disciplinas.

Cabe esclarecer que o novo Projeto Politico Pedagogico - P.P.P. ¢ elaborado em 2008,
mas vigoraa partir do ano de 2009. O documento inicia apresentando a trajetoria historica e de
construcdo das propostas pedagdgicas para o curso, que se faz por intermédio de mudangas tanto
no mercado de trabalho como na legislagdo. Retomam-se brevemente, alguns momentos deste
percurso:

1 A partir de 1976- Organizagdo do curso para atender as necessidades do mercado: a
formacao do pedagogo ¢ composta pela base comum, direcionada para a atuagdo no
Magistério, mais especialidades da habilitagdo, voltadas para formagdo de técnicos para
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as escolas de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho que se constituia.
Segundo Maciel (2011, p.18), o “curso [...] enfatizava uma formacaopsicologizante e
organizado dentro de um modelo taylorista/fordista representado pelo conhecimento
técnico. Tinha um eixo comum na formacgao para o ensino normal e em duas habilitagdes,
uma em Administragdo Escolar e outra em Orientagdo Educacional”.

2 A partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96: ado¢ao de um
curriculo voltado a formagdo de licenciados para o Magistério dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e inser¢do de novas habilitagdes de Educagdo Infantil e Supervisao
Escolar.

3 A partir do ano 2000: inser¢ao da habilitagdo de Educacdo Inclusiva visando, de forma
ampliada e melhorada, substituir a formac¢do que até entdo era oferecida em Estudos
Adicionais, e atender a demanda social carente de profissionais para atuar na Educagao
Especial.

Insercdo do discurso das competéncias e habilidades no sentido de dar uma nova
caracterizacdo ao curso, assim como da interdisciplinaridade, a contextualiza¢do e a
articulacao do ensino com a pesquisa.

4 A partir de 2005 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
2006:tentativa de acompanhar a flexibilizagdo do mercado de trabalho; substitui¢ao das
especialidades/habilitagdes pela formacao geral na Docéncia e na Gestdo Educacional em
instituigdes escolares e ndo escolares; énfase na pedagogia como ciéncia da educacao e
da formacdo de professores. Incentivo a formagdo continuada em programas de pos-
graduacao nas areas ndo ofertadas na graduagao.

5 A partir de 2009: ndo apresenta mudangas significativas em relagdo a proposta anterior,
mas realiza adequagdes na matriz curricular do curso.

Sinaliza o Projeto Politico Pedagogico que mesmo em face das mudangas efetivadas a
partir da ultima reformulacdo, ainda esta muito presente a concepg¢do fragmentada do curso em
habilitacdes, haja vista que a oferta dos programas de pos-graduagdo, especialmente em nivel
lato-sensu, sdo as formagdes especificas que a graduagdo nao mais oferece.

Enfatiza ainda o documento que, no decorrer do trajeto realizado ha ampliagao do
conceito de educacdo, diversificagdo das atividades pedagdgicas, ampliagdo dos espagos
educativos movidos pelo surgimento de novos sujeitos que necessitam de formacao. O curso
ganhou uma visdo plural de educacdo e uma abordagem mais interativa(P.P.P. 2008).

No percurso historico do curso de Pedagogia da UNICENTRO ¢ perceptivel o reflexo
dasdificuldades enfrentadas a formacao dos pedagogos, pois no nivel particular o curso sofre as
influéncias das decisdes, escolhas e disputas que se estabelecem em nivel macro. Como
esclarecem Scheibe e Durli (2011) historicamente o curso de Pedagogia evidencia algumas
necessidades que impostas para a formagdo profissional em nivel superior, assim como as
tendéncias que configuram o campo educacional em periodos especificos de sua existéncia, o
que influenciou na defini¢ao da identidade do pedagogo.

Asseveram as autoras que o curso de Pedagogia, num primeiro momento, “[...] serviu
para formar dirigentes educacionais do pais e professores para os cursos normais de ensino
médio que formavam os profissionais para a escolarizacio fundamental”.(SCHEIBE;
DURLIL2011,p.100).

Num segundo momento essa identidade muda para formagdo de especialistas aos
professores que vinham dos cursos normais ou de outras licenciaturas, passandoa identidade a
ser do especialista supervisor escolar, orientador educacional entre outras especificidades.
Entretanto, essa identidade ¢ questionada pelo tecnicismo pedagogico que a caracteriza. Tal
critica avanga nas décadas de 1980 e 1990, nas universidades, entre o conjunto dos educadores
defensores de uma formacao do pedagogo ampla e multidimensional, como professor para a
Educacdo Infantil, séries iniciais ¢ no Ensino Superior. Esta identidade ¢ a que prevalece nas
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DCNP (2006) (SCHEIBE; DURLI, 2011).

A docéncia, compreendida nessa perspectiva, implica num sentido mais amplo que
ultrapassa a func¢do de ensino, submetida somente a sala de aula, pois integra também as de
professor, gestor e pesquisador. “O profissional formado no curso de Pedagogia, desse modo, o
pedagogo, ¢ bacharel e licenciado a0 mesmo tempo, formado para atuar no magistério, na gestao
educacional e na produgdo e difusdo do conhecimento da area da Educagdao”. (SCHEIBE;
DURLI, 2011, p. 103).

Deste modo, a concepgao historico-critica da pedagogia como ciéncia da educagao e de
formacdo do pedagogo, voltada para a docéncia, vista como base da formacdo da identidade
desse profissional ¢ assumida pelo P.P.P. (2008).

Compreende-se assim que esse perfil, de algum modo, direciona a pratica e o
posicionamento do pedagogo no que se refere a educacao e seu papel na sociedade. Pretende-se
que a sua formagao oriente a sua pratica social como educador e cidadao.

A partir da definicdo dos principios, os objetivos do curso sao delineados o objetivo geral
¢ “Proporcionar formag¢do em Pedagogia Licenciatura em Pedagogia com énfase na Educacdo
formal focalizando a docéncia e a gestdo em Institui¢cdes escolares e ndo escolares para atuagao
em toda abrangéncia da Educa¢do Béasica (P.P.P., 2008 p. 17)”.

Os objetivos especificos sao divididos em trés marcos: marco filosofico que congrega a
Politica, a Etica, a Estética e a Epistemologia; marco cientifico que engloba a Historia, a
Sociologia, a Psicologia, a Economia e Antropologia € o marco tecnologico que abarca a
Didatica, Metodologias e Tecnologia educacional. Os objetivos especificos visam, dentre outros
aspectos, a compreensao conceitual e €tica das propostas educacionais de diferentes correntes
tedricas; estimular a analise e o debate sobre os sentidos da educacdo em diferentes tempos
historicos; valorizar a diversidade cultural e concatenar dialeticamente as agdes de planejamento
de ensino e de avalia¢do, na perspectiva escolar e ndo escolar.

Na continuidade a proposta reafirma seus principios norteadores € 0 compromisso com
a pesquisa, a extensdo, o ensino e a pos-graduacdo, assim como enfatiza o incentivo aos
discentes para participar de programas de iniciacdo cientifica e sublinha que o trabalho de
conclusdo de curso —TCC configura oportunidade do estudante pesquisar respostas para
problemas com os quais se deparam no processo de formagao. Para finalizar o P.P.P., apresenta a
matriz curricular do curso, as ementas das disciplinas, orienta sobre estagios e atividades
complementares.

Portanto, verifica-se que o intento da proposta ¢ articular teoria e pratica, oportunizando
ao estudante uma formagao critica, emancipatdria, voltada para pesquisa, formagao esta capaz de
possibilitar uma atua¢do do pedagogo na pratica social, comprometida com a democratizagdo do
ensino e com a justica social.

Em que pese essa parte descritiva do presente artigo, ela ¢ necessaria para demonstrar
que o P.P.P. atual do curso de pedagogia da UNICENTRO tem o mérito de contemplar e atender
a legislacdo vigente e reafirmar principios e objetivos voltados para formagdo docente.
Entretantondo considera especificidades locais e da regido,ndo traz um perfil diagndstico da
clientela, estudantes, professores e egressos e nem tampoucopropde-se a discutir criticamente o
campo de atuagdo do pedagogo comocientista da educacao. Também pouco diz sobre a educagao
a distancia e tecnoldgica. Essas sdo algumas lacunas a sanar na constru¢do de uma formagao
profissional solida e emancipatéria dos pedagogos.

Como vimos até aqui a reflexdo sobre o curso de pedagogia da UNICENTRO da-se a
partir da sua trajetoria historica de 40 anos de existéncia. Ao longo da analise identificam-se
avangos, impasses e novos desafios a serem enfrentados. A iniciativa de reformulagdo do curso,
deflagrada em 2014, antecipa o debate diante das novas DCNs de 2015, para as licenciaturas e
engendra reflexdes que explicitam os limites a serem superados em dire¢do a uma formagao
docente omnilateral.

No ano de 2015, quando o Curso de Pedagogia da UNICENTRO completa 40 anos de
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existéncia, e inicia um debate sobre a sua reformulacdo, o Conselho Nacional de Educacao
aprova o Parecer CNE/CP n. 2/2015 que, ap6s homologag¢dao ministerial, enseja a edigdao da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais, DCNs, para a formacao inicial, em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada. Com esta legislacdo ficam estabelecidos marcos legais para as licenciaturas e o
Curso de Pedagogia tem um papel importante nesse processo que orienta a organizagao e
funcionamento dos cursos de licenciatura no prazo de dois a cinco anos.

Sdo definidos principios, fundamentos, dindmica formativa, procedimentos a serem
contemplados nas politicas, gestdo, programas, cursos de formacao. As DCNs estdo em sintonia
com o Plano Nacional de Educacdo - PNE, aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014,
que estabelece como desafios para o decénio 2014-2024, dentre outros, a elevacao da taxa bruta
de matricula na Educacdo Superior para 50%; a oferta de, no minimo, 10% do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacao em programas e projetos de extensdao universitaria; e a
garantia de que todos os docentes da Educacdo Basica tenham formagdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

As DCNs atendem a reivindicagdes da comunidade educacional e marcam umfoco de
discussoes ha mais de uma década no Conselho nacional de Educacdo - CNE. Afirmam a
centralidade da formag¢do de profissionais da educag@o no contexto mais abrangente da politica
de valoriza¢ao entendida a partir da articulacdo entre formacao inicial, formacao continuada,
carreira, salarios e condi¢des de trabalho. Reafirmam a importancia da conexao entre formagao
docente/Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e entre Educacao Basica/Superior.

A fim de atender a concepg¢do articulada de formagdo inicial e continuada, as DCNs
estabelecem que as universidades e demais instituigdes formadoras institucionalizem projeto de
formagdo de professores com identidade propria, isto €, que leve em consideragdo sua historia e
seu estagio de desenvolvimento institucional. Este processo garante a organicidade no processo
formativo. Assim sua elaboracdo e desenvolvimento requerem articulagdo no interior da
universidade e fora dela.

No que diz respeito ao curriculo dos cursos de formagdo inicial, as diretrizes trazem
mudangas e revogam as determinacdes contidas na Resolugado CNE/CP n. 2/2002 que instituiam
a duragdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena. A carga horéria das
licenciaturas ¢ elevada de 2.800h para 3.200h, igualando-se a carga horaria minima do curso de
Pedagogia. Preveem em seus curriculos, conteudos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos
relacionados aos fundamentos da educagdo, formagao na area de politicas publicas e gestdo da
educagdo, metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Disciplinam, também, a formagdo pedagodgica para os graduados ndo licenciados que
queiram ingressar no magistério da Educacao Bésica. Por esse motivo, foi revogada a Resolugao
CNE/CP n. 2/1997, que estabelecia normas para a oferta dos programas especiais de formagao
pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio
e da educacdo profissional em nivel médio.

O artigo 14 da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 dispde sobre os cursos de formagao
pedagbgica para graduados ndo licenciados, que sdo de carater emergencial e provisorio e
ofertados aos portadores de diplomas de curso superior com solida base de conhecimentos na
area estudada. Esses cursos emergenciais € provisorios tém carga horaria minima variavel de
1.000 mil a 1.400h de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de
origem e a formagdo pedagogica pretendida, superando as 540h do programa revogado. A
resolucdo determina que, no prazo maximo de cinco anos, 0 MEC proceda a avaliagao desses
cursos emergenciais, em articulagdo com os sistemas de ensino e com os foruns estaduais
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permanentes de apoio a formagao docente.

As diretrizes regulamentam, ainda, a oferta de cursos de segunda licenciatura com carga
horaria minima de 800h a 1.200, dependendo da equivaléncia entre a formagao original e a nova
licenciatura.

Enfim, as DCNs apresentam vérias inovagdes definindo uma maior articulagdo e
organicidade na formagdao dos professores ao reorientar a relagdo entre ensino superior e
educacdo basica, graduacdo e pods-graduagdo, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao e, ainda, a formagao inicial e a formac¢ao continuada.

Entre os aportes tedricos e as concepg¢des fundamentais que orientam as DCNs,
destacam-se dois, para uma breve analise, para contribuir com o debate sobre a reformulagao do
Projeto Politico Pedagogico de Pedagogia da UNICENTRO: a unidade teoria e pratica e o
trabalho coletivo interdisciplinar.

A discussdo da unidade entre teoria e pratica € prioritaria em relagdo as demais porque estd no
cerne das principais limitacdes do Curso de Pedagogia. A sua trajetoria historica, como analisado
anteriormente revela que a orientacdo tecnicista e pragmatica que predomina nos seus 40 anos de
existéncia valoriza um praticismo em detrimento da teoria. O fazer sem pensar do taylorismo -
que caracteriza as perspectivas tecnicistas - pode ser eficiente para uma organizacao privada que
busca o lucro e necessita de trabalhadores que se comportam como autdmatos. Mas a educagao
ndo ¢ assim. A escola ndo ¢ uma organizacdo privada, mas uma institui¢do social. O objetivo da
escola ndo ¢ a obtencdo de lucro, mas a difusdo da cultura para promover a humanizacao da
sociedade. A cultura — que € o objeto da educacdao — ndo pode ser uma mercadoria. Considerar a
educagdo como um fazer destituido da sua fun¢do social e humanizadora como propdem as
teorias tecnicistas € reconhecer os profissionais da educagdo como seres sem vontade e, ao
mesmo tempo, € perder de vista a condicdo dos educadores como intelectuais transformadores.
Quando se desconsidera os educadores como intelectuais transformadores promove-se uma
desvalorizagdo do magistério, como afirma Giroux (1995). Assim, os educadores perdem o
reconhecimento da sua profissdo, como oficio. A docéncia torna-se passa um trabalho
simplificado e indiferenciado passivel de ser realizado por qualquer individuo, mesmo sem
formacdo alguma. A questdo do livro didatico ilustra a situacao.

Geralmente, o livro didatico ¢ produzido por editora de uma capital. Sao contratados
especialistas para redagdo das licdes que sdo utilizadas por escolas das mais diferentes regides do
pais. O livro didatico serve tanto para uma escola do Amazonas como do Parana. As realidades
locais bem como os alunos sdo totalmente desconhecidos dos autores. Os contetidos de ensino
sdo indiferentes em relagdo aos professores e aos alunos. E evidente que muitos conhecimentos
sdo0 universais. Mas a mediacdo do processo educativo que envolve o educando e os contetdos
de ensino s6 se efetiva com o trabalho do educador que conhece a realidade na qual vive.
Somente ele agrega a condi¢do intelectual, moral e politica de perceber as possibilidades
formativas entre o particular e o universal.

Desta maneira, o livro didatico ¢ um instrumento eficiente de controle, pois o contetdo
de ensino ganha protagonismo no processo educativo que se consagra como mero fazer. O
conhecimento ndo ¢ mais algo a ser produzido, pois estd objetivado no livro didatico. E os
educadores tornam-se assim desqualificados, submetidos a baixos salarios e podem ser
facilmente dispensados e substituidos por qualquer pessoa sem qualificagdo, desde que saiba
usar o livro didatico.

Ao fazer a critica do pragmatismo e reconhecer os educadores como intelectuais
transformadores, afirma-se que a formagdo e a pratica profissional dos educadores exige uma
forte unidade entre teoria e pratica. Para que a escola cumpra a sua funcdo social de produzir em
cada sujeito individual a universalidade da cultura, como afirma Saviani (2007), ¢ fundamental a
definicdo dos seus objetivos educacionais, bem como o acompanhamento e aperfeicoamento dos
processos de ensino-aprendizagem. Essa tarefa exige um esfor¢o tedrico € um empenho pratico
em que os dois momentos, mesmo distintos, tornam-se interdependentes. Portanto, a unidade
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entre teoria e pratica caracteriza a especificidade do trabalho docente e, ainda, ¢ fundamental
para a educacao nos diversos locais onde em quese realiza.

Se a unidade entre teoria e pratica ¢ decisiva para a formacao e a atuagdo dos educadores,
ela também ¢ considerada para a defini¢do do perfil do profissional que o curso de Pedagogia
deseja formar. Se o educador ndo pode ser um autdmato vivo porque trabalha cotidianamente
com pessoas € com a cultura, compete ao pedagogo a condigdo para conceber e realizar projetos
educacionais que articulem as dimensdes da teoria e da pratica.

Assim torna-se necessario pensar uma formagaodo pedagogo pautada na proposta de uma
educacdo omnilateral, ou seja, uma educacdo que propicie aos futuros profissionaisum
desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades, com uma formacao que combine a
educacdo intelectual com o trabalho produtivo. Com essa proposta ¢ possivel superar a
dicotomia entre concepgdo — pensar - e execucao — fazer - para assegurar a todos a compreensao
integral do processo educativo.

A perspectiva da formacao omnilateral dos profissionais da pedagogia pode contemplar
tanto a docéncia quanto a gestdo. Neste caso trata-se da gestdo da educacdo e das instituigdes
escolares que ndo podem ser concebidas como organizagdes privadas e submetidas a ldgica da
administracdo empresarial, pois as finalidades da educagdo sdo abrangentes e de carater social.
Outro aspecto importante a ser privilegiado pelo debate ¢ o trabalho coletivo interdisciplinar.
Para efetivar a organicidade e a articulagdo na formagdo dos professores como orientam as novas
DCNs ¢ preciso apontar alternativas para enfrentar a fragmentagdo do conhecimento sob a qual
estd assentada a organizag¢do da universidade. A universidade é estruturada, hoje, com a jun¢do
de diferentes areas do conhecimento, por departamentos que muitas vezes nao estabelecem
nenhum didlogo. Os cursos sdo concebidos a partir de matrizes curriculares formadas por
disciplinas com uma logica muito particular. Assim, a formacao fragmentada ¢ inevitavel.

Diante desta dificuldade, os debates sobre a reformulagdo do curso de pedagogia geram
ideias interessantes que, embora iniciais, produzem novas praticas formativas.

Estas consideracoes historicas expressam a necessidade de ampliar esfor¢os para efetivar
uma formacao fundada no conceito de ominilateralidade, de um profissional como sujeito
integral que tem a possibilidade de olhar a partir do particular da pedagogia para a totalidade da
sociedade atual e seus desafios. E uma tarefa dificil que s6 é realizada com o esforgo coletivo e o
compromisso ético com a transformagao.

4.2. OBJETIVOS FORMATIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de Licenciatura em Pedagogia, destina-se a formacao de professores e pedagogos para
exercer fungdes da docéncia e da gestdo educacional na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (criangas e jovens e adultos) e na gestio da Educagdo Basica ¢ em
contextos ndo-escolares, nos quais sejam previstos processos educativos que requerem
conhecimentos pedagdgicos.

Os objetivos formativos da Area de Fundamentos da Educacio sio:

Formar um profissional da educacdo, na perspectiva da formagdo humana, com base em uma
educacdo omnilateral, que possibilite aos sujeitos vir a ser em todas as suas dimensdes, €
apresentem soélida formacgao tedrica e formacgao técnica;

e Compreenda a indissociabilidade entre a docéncia, a organizacdo do trabalho pedagogico
€ a pesquisa, no ambito das varias dimensdes e contextos educativos, escolares e ndo
escolares;

e Compreenda a gestdo e a administracdo escolar, consideradas como atividades meio para
atingir-se os fins da educagdo, garantindo que a educacdo seja um processo de
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emancipa¢do humana;

e Formar o pedagogo unitario, atendendo articuladamente a gestdo do trabalho pedagdgico
a qual compreende o ensino e a aprendizagem em todos os seus desdobramentos
educacionais motivados pelas transformagdes relacionadas a evolugdo da ciéncia, a
tecnologia, ao trabalho e a diversidade sociocultural;

e Contemplar na formagao do Pedagogo as dimensdes da gestdo do trabalho pedagogico
escolar: Dimensao pedagogica: planejamento, gestao e avaliacdo do processo de ensino e
de aprendizagem; Dimensdo administrativa: regimento escolar, elaboragdo, avaliagdo e
flexibilizacdo do projeto politico pedagogico, captacao e aplicagdo dos recursos
financeiros, organizagdo dos recursos humanos e, Formagdo Continuada; Dimensdo
politica: a gestdo democratica e processo participativo das instancias colegiadas
(Conselho escolar, Associacdo de pais, mestres e funciondrios, Conselhos de classe,
Grémio estudantil);

Os objetivos formativos da Area da Teoria e Pratica de Ensino sio:

e Posicionar o pedagogo criticamente diante do contexto escolar, compreendendo-o como
parte do contexto social e suas multiplas dimensdes humanas, na perspectiva de
formagdo do pedagogo, capaz de intervir em processos educativos, propondo e
construindo propostas que atendam as especificidades de diferentes niveis de ensino e
contextos sociais;

e Desenvolva a oralidade, a escrita e a leitura, bem como a capacidade de pesquisa;

e Compreenda a diversidade do ser humano e suas necessidades educacionais especiais
para planejar processos tedrico-praticos que os atendam adequadamente em diferentes
etapas e modalidades da educacdo basica;

e Articula teoria e pratica da educacao no exercicio da docéncia em contextos escolares e
ndo escolares, incluindo os Laboratérios de Ensino;

e Estabeleca as relagdes entre teoria e pratica na andlise e constru¢do de processos
educativos;

e Exercite processos de auto-organiza¢ao na formacao inicial;

e Inser¢do das académicas em processos de extensdo e pesquisa vinculados aos
laboratérios do departamento, na perspectiva de aproximar-se dos processos educativos
realizados nas escolas de educacdo bésica e em outros espacos da comunidade;

e Construir e decodificar as linguagens comunicacionais e tecnoldgicas na analise,
producao e utilizagdo critica de materiais didaticos;

Os objetivos formativos da Area do Estagio Supervisionado sio:

e Apropriar-se dos conceitos centrais que caracterizam o Estagio Supervisionado na
formagdo do pedagogo para o exercicio da docéncia e da gestdo educacional em
instituigdes escolares e ndo escolares;

e Estudar o contexto educacional e da pratica pedagdgica, planejando intervengdes
adequadas e fundamentadas para os diferentes espagos escolares e ndo-escolares, seja, as
salas de aula, os laboratdrios, as bibliotecas escolares e publicas, as salas de leitura, os
espacos de recreagdo e parques, orfanatos, brinquedotecas, museus, secretarias;

e Analisar os processos pedagdgicos e de ensino-aprendizagem dos contetidos especificos
e pedagogicos, além das diretrizes, curriculos e fundamentos educacionais da educagdo
basica;

e Planejar e executar atividades nos espacos formativos da educagdo bésica, agregando
outros ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as
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oportunidades de constru¢do de conhecimento em dire¢do a autonomia do académico em
formacao;

e Planejar agdes que valorizem o trabalho coletivo e organizativo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagogica para o ensino, a pesquisa e a gestdo dos/nos processos de
ensino-aprendizagem;

4.3. JUSTIFICATIVA

O Departamento de Pedagogia vivenciou entre 2015 e 2017 o Movimento de Reestruturagao
Curricular do Curso de Pedagogia — Docéncia e Gestdo Escolar da Unicentro, envolveu
professores e académicos num debate coletivo sobre o atual Projeto Politico Pedagdgico do
Campus de Guarapuava e das extensOes de Pitanga, Laranjeiras do Sul e Chopinzinho (2008).
Esse movimento avaliou o curso em vigor e sua implementacao pratica e, desde entdo, formulou
as mudangas e transformagdes necessarias e possiveis. Esse movimento pretendeu, também,
estabelecer um processo de pesquisa e produ¢do de dados sobre a formacdo do pedagogo na
Unicentro, trabalho que gerou a producao coletiva do livro comemorando os quarenta anos do
curso.

O texto base para discussao e reestruturagao foi o projeto atual e, analisou o0 marco histérico
e situacional, o marco legal, 0 marco conceitual epistemolégico e 0 marco operacional do
curso. Para qualificar e fundamentar a discussdo e proposicdo da reestruturagdo em cada
elemento, o documento trazia ainda, a posi¢do do Forum Paranaense de Pedagogia sobre o Curso
de Pedagogia; e as DCNs de Pedagogia (2006) e; as Diretrizes Curriculatres para formagao de
professores (2015), documento que aponta um conjunto de elementos que procuramos considerar
na formulagdo do novo projeto, entre eles: as 400 horas de atividades praticas; a constituicao e
disciplinas mais concentradas superando, aida que, parcialmente a fragmanetagdo; constituimos
as trés grandes areas de formacgdo do pegad]gogo; desenvolvemos a articulagdo mais praxis da
vinculacdo ensino, pesquisa e extensdo; a possibilidade de articular os estdgios com a extensao
desde os laboratorios vinculados ao curso.

4.4 MARCO CONCEITUAL

Educacio como formacio humana nas dimensdes Etica, Estética, Politica e Cultural: o
pressuposto basico dos principios norteadores do Curso de Pedagogia da
UNICENTRO/Guarapuava

O Curso de Pedagogia tem como centralidade a formagdo humana. Enquanto fendmeno
humano a educacdo ¢ trabalho, na medida em que os homens ndo se adaptam a natureza, pois sua
natureza nao ¢ apenas biologica. A partir dessa primeira natureza, constroi-se uma segunda
natureza, que se constitui a partir da educagdo e da cultura, as quais possibilitam que as agdes
humanas sejam transformadoras e criativas. A cultura difundida na escola possui uma
especificidade, que se fundamenta no conhecimento sistematizado e cientifico. Esse
conhecimento ¢ uma producdo social e historica e enquanto tal se constitui como um direito de
todos e como condicao de uma sociedade democratica. Ora, se a educagdo pretende lutar contra a
sociedade capitalista, que promove a apropriacdo privada dos bens materiais e culturais, ela pode
iniciar essa luta no ambito de sua especificidade, ou seja, do trabalho pedagogico, promovendo a
socializagdo do conhecimento. Além disso, a educagao compreendida como trabalho deve prezar
pela sua propriedade criativa. A criatividade, segundo Vigotski (2009) ndo se refere a um
processo aprioristico, interno, excepcional e extraordindrio, que contempla a natureza de alguns
privilegiados. Ela se se subordina a experiéncia, a capacidade combinatéria e ao exercicio.
Nesses termos, a criatividade depende “[...] do conhecimento técnico e das tradi¢des, ou seja,
dos modelos de criagdo que influenciam a pessoa” (VIGOTSKI, 2009, p. 41).
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Essa concepgdo de criatividade pressupde uma processo formativo que busca referéncias
solidas.

A formagao tem como condi¢Ges a autonomia ¢ a liberdade. No entanto, remete
sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em sentido
heteronomico e em relagdo as quais deve submeter-se para formar-se. Dai que,
no momento mesmo em que ocorre a formagdo, ela deixa de existir. Em sua
origem esta ja, teleologicamente, seu decair (ADORNO, 2010, p. 20-21).

A passagem de Adorno converge com a ideia de Saviani (1991), para quem o classico
deve se constituir como base para a escolha do que ¢ primordial de ser ensinado na escola. Para
Adorno (2010, p. 18), a formagdo cultural tradicional (conceito que equivale ao cléssico),
conceito que serve de antitese a semiformagdo socializada — o que ndo significa a volta ao
passado ou auséncia de critica a ele. Para esse autor:

A formacgdo tem como condigdes a autonomia e a liberdade. No entanto, remete
sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em sentido
heteronomico e em relagdo as quais deve submeter-se para formar-se. Dai que,
no momento mesmo em que ocorre a formacao, ela deixa de existir. Em sua
origem esta ja, teleologicamente, seu decair (ADORNO, 2010, p. 20-21).

Adorno e Saviani tem em comum a crenga de que a cultura pode estar a servigo da
liberdade e da autonomia. Essa ideia também ¢ compartilhada por Snyders.

a cultura dispensada pela escola esta relacionada com a verdade e aluta por um
mundo mais verdadeiro; sabedoria, métodos de pensamento: a cultura € um dos
factores que pode impedir a escola de pender para as classes dominantes — com
a condicdo de que a pressdo e a experiéncia vivida pelas massas sejam um
obstaculo ao disfarce ou a insignificancia do que for proposto (SNYDERS, s/d,
p. 103).

Para Snyders a escola ¢ um campo de luta e deve fortalecer essa tarefa por meio das
decisdes coletivas — o que pressupde o vinculo entre a formacdo escolar e a autonomia, a
capacidade de os individuos se autodeterminar e tomar as decisdes, conforme lhes convenham.
Nesse sentido a formagdo cumpre seu papel emancipatério, uma vez que estd a servico da
conscientiza¢do ao invés da constituicdo de pessoas bem ajustadas. Ela pressupde, em termos da
formacdo do pedagogo, a valorizacdo de uma organizagdo do trabalho escolar pautada na
democracia, que ndo dissocie a docéncia da gestdo, entendida como um processo que envolve o
coletivo escolar.

A formacdo, conforme Adorno (2010, p. 11) se realiza mediante a tensdo entre a
realidade e o pensamento, entre trancendéncia e adaptacao. Sendo assim, a proposta do curso de
Pedagogia se orienta pela interrogacdo constante dos processos formativos, da forma como eles
sdo pensados e realizados.

Na perspectiva adorniana, a formagdo toma como referéncia a experiéncia estética. A
estética ¢ compreendida como uma forma de experienciar e de conhecer o mundo através dos
sentidos e de outras linguagens, para além da 16gica conceitual.

Para Adorno, a estética ¢ a possibilidade de salvaguardar a experiéncia formativa,
entendida enquanto aquela que resiste as identificagdes promovidas pela sociedade organizada
pela industria cultural, capaz de promover a dissonincia, o deslocamento e o estranhamento.
Furtado (2013, p. 94) destaca que a experiéncia estética caracteriza-se por sua riqueza, pois nao
se limita a descobrir as causas, as leis e os principios cientificos, ela envolve os sentidos, as
percepcdes, a emogao, o raciocinio, as sensagoes, as duvidas e o estranhamento.
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O entendimento de que a estética se relaciona com o pensamento sensivel pressupde seu
vinculo com a arte, cujas caracteristicas possibilitam um conhecimento que capta o objeto de
uma forma ndo restrita ao conceitual ¢ ao discursivo ou, ainda, conforme afirma Duarte Junior
(1981, p. 14), de uma forma mais “global e abrangente” que nao a do “pensamento rotineiro”,
pois “[...] através da arte o homem encontra sentidos que ndo podem se dar de outra maneira
sendo por ela propria”.

Esses fundamentos permitem dizer que a dimensdo estética da formacao do pedagogo
pressupde pensar a educacdo a partir da arte — o que ndo se restringe a inser¢ao da arte
(disciplina) na educagdo, mas em ndo reduzir a educacdo a dimensdo instrumental, técnica,
conceitual e logica, pensando-a sob o ambito de outras linguagens, nas quais o conhecimento
ndo se divorcia do sentimento.

A experiéncia estética vincula-se a experiéncia ética na medida em que, segundo
Gagnebin (2001), ela abre espaco para o deslocamento, ou seja, para a possibilidade de o
individuo sair de um ponto fixo em relacao as suas ideias, percepgdes e valores e se abrir para o
exercicio do estranhamento, ou seja, para a busca a ndo identificacdo; cuja atitude permite o
acolhimento do outro ao invés da tentativa de enquadra-lo em certos padrdes e normas que
ignoram a diversidade e compreendem os individuos como seres genéricos.

A compreensao do processo educativo a partir de sua multidimensionalidade (social,

politica, cultural, ética e estética) orientou o tragado dos principios norteadores do curso de
Pedagogia da UNICENTRO/Guarapuava.
Esse processo foi construido coletivamente, tendo em vista a abrangéncia dos principios
norteadores, que exige a intervencao de diversas concepgoes teodricas, referentes aos diferentes
campos de conhecimento sobre a educagdo. Sendo assim, o Departamento de Pedagogia da
UNICENTRO, Campus Santa Cruz, elegeu como principios do curso: 1. conhecimento como
construcdo socio-historico-cultural; 2. relagdo teoria e pratica e interdisciplinaridade como
elementos indissocidveis ao longo do curso; 3. a pesquisa como principio cientifico e educativo;
4. a gestdo democratica e a docéncia como principios indissocidveis; 5. Interculturalismo e
inclusao como fundamentos das diferengas presentes na sociedade ; 6. A educagdo publica como
lugar de constru¢ao do conhecimento comprometido com a transformacao e a justica social; 7. A
formacdo como meio de fortalecimento da cidadania; 8. A Extensdo como processo formativo
estabelecido na interagdo transformadora da Universidade com a sociedade; 9. A formagdo
continuada como ferramenta de aperfeigoamento ressignificagdo profissional; 10. Sociedade
como relacao mediada e mediadora.

1. Conhecimento como constru¢io socio-historico-cultural

A educacdo, como processo humano, diz respeito as variadas formas pelas quais os
homens, socialmente, se organizaram para transmitir para as novas geracdes os conhecimentos,
cultura, técnicas, tecnologias, saberes, praticas, formas de vida, de convivéncia etc. Este
processo que vem acompanhando os homens desde a sua constituicdo como ser social, tem na
escola e outros espagos formais de educagdo, seu modo especifico de educar as massas na
modernidade, como advento do capitalismo como sistema s6cio-econdmico.

Como forma especifica de educacgdo, esta tem caracteristicas proprias, mas nao deixa de
carregar consigo o papel primordial de educar, acima exposto. No entanto, seu papel especifico,
também forjado na modernidade, € o de transmitir especificamente os conhecimentos cientificos
produzidos socialmente.

Significa dizer que se considera a ciéncia como produto social e historico, € que este deve
ser socializado para todos, de modo que sirvam de ferramentas para a vida social da populagdo,
especialmente com o compromisso com a populacao mais carente da sociedade, que frequenta as
escolas publicas e outros espagos formais publicos de educagdo.

Esta concep¢dao combate a ideia de que a ciéncia ¢ algo para poucos iluminados, e que
somente estes podem produzi-la. Cabe a educacdo escolar deixar claro que cada aluno ¢ ator
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social na produ¢do e consumo da ciéncia e de seus produtos, e que a marginalizagdo que ocorre
com relagdo a estes produtos nao ¢ nada mais que fruto da divisao social promovida pelo sistema
capitalista.

A proposta de trabalhar no curso de Pedagogia com a concepgao de que o conhecimento
¢ fruto histdrico-social (e logo cultural), carrega consigo uma motivagdo politica, que ¢ a
democratizagdo da sociedade, dado que o mecanismo ideologico de perpetuagdo das
desigualdades passa justamente pela concepgao elitista de conhecimento.

2. Relacdo teoria e pratica e interdisciplinaridade como elementos indissociaveis em todos
os componentes curriculares

Este principio ¢ essencial para que o egresso do curso possa se inserir responsavelmente
na sociedade e como profissional da educag¢do. O curso que tem duragdo de quatro anos pode e
deve a todo momento, desde o primeiro dia, inserir os académicos na realidade social, em que a
educagao esta inserida.

O pedagogo enquanto profissional da educagdo, para melhor atuar, deve saber
compreender o fendmeno educativo como determinado e determinante da sociedade, o que exige
um frequente trabalho entre as teorias que se estuda e a realidade concreta, onde se da
efetivamente a educacdo formal.

Nao significa dizer com isso que o académico deva se adaptar a realidade e que as teorias
estudadas devem apenas dar conta do que acontece como se vé frequentemente nas concepgdes
pedagogicas praticistas (a reflexao sobre a pratica resolve a pratica).

Cabe ao curso de Pedagogia direcionar os académicos para a possibilidade de refletir
sobre as determinagdes sociais mais amplas da educacdo, o que exige de cada um a apropriagao
de teorias (no plural) que consigam explicar este real para além das aparéncias fenoménicas.
Somente através desta apropriacdo densa de conhecimentos a atuagdo pratica podera ser
efetivada de acordo com as necessidades sociais, que urgem a cada dia.

Tal pratica a ser encarada apo6s o término do curso, ou seja, a realidade educacional
brasileira deve ser conhecida ainda no correr do curso, através ndo somente dos estagios
pedagodgicos obrigatorios, mas em todas as disciplinas, que devem proporcionar momentos de
insercao pratica dos académicos na realidade.

Combate-se aqui, como ja foi dito, a concep¢ao predominante de que a pratica resolve a
pratica através da reflexdo sobre a pratica, pois se entende que esta concepg¢ao esvazia o curso de
Pedagogia da teoria, deixando-o a mercé das marés e modismos educacionais.

Pretende-se, isso sim, refor¢ar a necessaria vinculagdo entre a teoria e a pratica social,
numa visao de retroalimentacdo, ou seja, a teoria como ferramenta para a melhoria da pratica
educativa na sociedade atual. E a pratica educativa como eixo para as concepgdes teodricas
trabalhadas no curso de Pedagogia.

Entende-se, aqui, que os modismos pseudo-tedricos t€m invadido a area da Pedagogia, e
que muitas teorias, ao invés de se comprometer com a concepgao socio-historica e cultural da
producdo de conhecimentos, faz deste o resultado de a¢des individuais, de ambito psicologico
ou, no maximo, interpessoal. Estas pseudo-teorias, ou melhor, ideologias da educagdo, ndo sao
caminhos a serem seguidos no curso de Pedagogia, pois que ferem o seu primeiro fundamento
aqui exposto. O compromisso do curso, especialmente dos professores, também se coaduna com
a posicao teodrica assumida na aula, com os académicos, que deve respeitar os fundamentos aqui
expostos.

A interdisciplinaridade no dmbito da educacdo emerge da necessidade de romper com a
fragmentacdo do conhecimento ensinado nas disciplinas. De acordo com Japiassu (1976), a
interdisciplinaridade ¢ entendida como uma critica a epistemologia da especializacdo sem limites
das disciplinas cientificas que, a partir do século XIX leva a fragmentacdo do conhecimento.
Para proceder nessa discussdo, ¢ importante compreendermos que as disciplinas constituem o
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nucleo central do curriculo na atualidade e foi circunscrita num contexto que demandava maior
controle social. Moreira ¢ Tadeu (2011 apud KNOPF e LEITE 2014), o curriculo escolar é
legado da Revolugdo Industrial que seguiu o modelo fordista de divisdo do trabalho nas fabricas.
O esgotamento desse sistema de produg¢do acumulacdo de capital, substituido pelo sistema de
producdo flexivel de riqueza indica a necessidade de renovacao das praticas educativas.

Assim, podemos dizer que a interdisciplinaridade vem ao encontro de uma demanda
social,

a interdisciplinaridade, contraditoriamente, tanto pode afirmar os elementos
constitutivos da educagdo numa perspectiva do mercado, por meio das
demandas da formagdo de um profissional criativo e com capacidade de
resolver problemas no seu posto de trabalho, quanto pode articular-se a uma
perspectiva critica de educagdo e contribuir para desvelar as contradigdes
sociais do capital (KNOPF; LEITE 2014, p. 10).

Vale ressaltar, que o principio da interdisciplinaridade ¢ um s, trata-se da exigéncia de
uma nova posi¢do diante do conhecimento . O ensino interdisciplinar, ndo pretende eliminar as
disciplinas, mas criar condi¢des para que o ensino estabeleca relagdes entre diferentes disciplinas
e com a propria vida dos estudantes. Conforme Ferreira (1993), a “[...] ideia de
interdisciplinaridade foi elaborada visando restabelecer o didlogo entre as diversas areas dos
conhecimentos cientificos”. A interdisciplinaridade, nesta logica, é assumida como principio da
maxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo de seus limites, mas,
acima de tudo, € o principio da diversidade e criatividade.

Fazenda (2011) registra que,

Interdisciplinaridade ndo ¢é ciéncia nem ciéncia das ciéncias, mas € o ponto de
encontro entre o0 movimento de renovagdo da atitude frente aos problemas de
ensino e pesquisa e a aceleragdo do conhecimento cientifico. Surge como critica
a uma educagdo por “migalhas”, como meio de romper o enclausuramento da
Universidade e incorpora-la a vida.

Nesse sentido reconhecemos que a interdisciplinaridade objetiva, pela adogao de novos
procedimentos metodologicos, integrar os conhecimentos isolados em diferentes disciplinas, e
considerar, sobretudo, o conhecimento tacito dos estudantes, que tanto foi negado diante da
supremacia dos saberes cientificos. Uma Pedagogia interdisciplinar pressupde a unificagdo dos
saberes por meio da integracdo das disciplinas, dos conceitos e procedimentos visando a
superacao da dicotomia teoria e pratica presentes no processo educativo.

Japiassu (1976) nos provoca a pensar e agir sobre o modelo de educagdo que
desenvolvemos, considerando que, a metodologia interdisciplinar torna hoje caduca as estruturas
universitarias que se estabeleceram sobre uma diferenciagdo cientifica que ndo se fez
acompanhar por uma diferenciacdo organica no interior das Faculdades ou departamentos.
Organogramas anacronicos separaram as disciplinas da vida real, distanciaram-se umas das
outras e as justapuseram como “entidades” autonomas. A nova tendéncia se baseia na criacdo de
métodos de ensino fazendo sempre mais uso da pesquisa, que tem por objetivo primordial, ndo
tanto a bagagem intelectual de que precisam munir-se os homens de agdo, quanto uma nova
informacao, um melhor discernimento dos problemas e das op¢des, um conjunto mais amplo de
perspectivas a serem oferecidas aos responsaveis pelas instituigdes de ensino e pelos organismos
de pesquisa (1976, p. 214-215).

Nessa perspectiva, consideramos urgente superar as praticas baseadas na transmissao dos
conhecimentos cientificos pautada no modelo de hierarquia linear e fragmentada, a
interdisciplinaridade aponta para uma nova pratica pedagédgica capaz de promover uma
ressignificagdao dos saberes para melhor compreensao do mundo.
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Contudo, ao passo em que avancamos para uma metodologia de trabalho interdisciplinar
que supere a fragmentacdo estabelecida na forma de ensino atual e articule as diferentes
dimensdes da formagdo humana, ressaltamos que ela exige discernimento dos contetidos
estruturantes e fundamentais de cada disciplina e sua organiza¢ao sequencial no processo de
transmissao e maturacao do conhecimento.

Acreditamos que o ensino articulado a realidade atual ndo deve ser um exercicio
meramente teoérico (esfor¢o apenas de articulacdo de contetidos) e sim, um trabalho que retome
os conteudos articulados a totalidade

Nesta discussdo, Freitas (1995) aponta importantes contribuicdes quando destaca o
conceito de totalidade como fundamental para que a interdisciplinaridade ndo caia no terreno
movedigo entre a articulagdo das ciéncias e as perspectivas atuais do mercado de trabalho. Nesta
dire¢do o estudo das ciéncias devem contribuir para a compreensao da organizagdo, da interagao
dindmica e estrutural da realidade. As reflexdes sobre a sociedade e as relagdes sociais que a
constituem nos diferentes periodos histéricos devem estar ancorados numa analise dialética entre
as partes e o todo.

Este processo exige mudangas na organizagao da gestdo dos processos educativos: na
organizagdo do planejamento; avaliacdo e espagos e tempos de aprendizados na universidade.
Planejamentos por disciplinas afins ou drea do conhecimento, ou eixos estruturantes.

» C(Ciéncias Humanas e Sociais (Sociologia da Educagdo, Historia da Educacao,

Fundamentos Filoséficos da Educacao).

*  Metodologias (Metodologia do Ensino de Matematica, de Historia, de Ciéncias...).

* Atividades Integradoras ou Seminario Integrador: o que seria?

+ Temas optativos: aqui podemos propor temas voltados a educacdo artistica, qualificagcao
da escrita, dentre outros.

3. A pesquisa como principio cientifico e educativo

Como disse Bachelard (O racionalismo aplicado), o professor que ndo estuda ndo ¢
professor. Tendo estas palavras como norte, o curso de pedagogia deve pautar-se pela pesquisa
em todos os seus ambitos. A pesquisa ¢ uma ferramenta para a melhor compreensdo dos
conhecimentos € dos mecanismos educacionais e, logo, € imprescindivel a todos os profissionais
da educacao.

Ensinar os académicos a pesquisarem, € ndo somente iSso, mas incorporarem a pesquisa
como habitus na sua carreira, ¢ fator relevante para a atuagdo profissional de qualidade. A
pesquisa, além do mais, ¢ fator de unidade entre a teoria e a pratica, outro fundamento do curso
de pedagogia. Sem a pesquisa ndo se faz esta unidade, afinal de contas a realidade ndo se da aos
olhos, mas a sua estrutura somente ¢ alcancada pela abstragdo teodrica, o que exige estudo,
pesquisa. Nao basta a experiéncia pratica, mas sim que a esta experiéncia junte-se o
conhecimento sistematico sobre a realidade, para que se possa de fato algar a um conhecimento
mais denso sobre o real.

Os professores tém papel importante nesta construcdo, pois devem se colocar para os
alunos como pesquisadores e, at¢ mesmo, como orientadores. O exemplo advindo dos
professores pode inspirar os académicos nesta empreitada de se formarem como pedagogos e
pesquisadores.

E preciso afirmar que a énfase na pesquisa como elo entre teoria e pratica tende a romper
com o circulo vicioso que a ideologia dominante nos impde de que a pratica ndo precisa ser
teorizada, e que basta a experiéncia para a resolu¢ao dos problemas. Este discurso ¢ muito
disseminado por aqueles profissionais que ja detém muitos anos de atividade educacional, e deve
ser desconstruido no curso, pois experi€éncia sem teoria ndo leva a nada, ou melhor, leva ao
desanimo generalizado que vemos entre os profissionais da educagao.

4. Gestao democratica e docéncia como principios indissociaveis
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Um dos campos de atuagdo do pedagogo ¢ a gestdo educacional. Nesta atividade chave
para o desenvolvimento das atividades no ambito da organizagdo, o pedagogo pode reproduzir
papéis que levem esta organizacdo a ser democratica ou anti-democratica.

Defende-se como principio do curso de pedagogia, a gestdo democratica, por entender
que este tipo de gestdo possibilita melhor eficiéncia e qualidade na educagdo publica, e porque a
gestdo democratica garante a participagao dos agentes coletivos nas decisoes, o que ¢ importante
para uma tomada de decisdo mais qualificada e com legitimidade.

Ser democratico na gestdo significa saber trabalhar em grupo, delegar tarefas, saber
cobrar respostas, relacionar-se adequadamente com as pessoas, fazer uso responsavel da posi¢do
ocupada, dialogar, liderar, incentivar a participacao, defender a qualidade e a garantia do servigo
publico, no caso da educagdo publica de qualidade. Ser democratico ¢ conquistar autoridade pela
competénciat tedrico-pratica, € ndo por se impor autoritariamente, pelo medo.

O pedagogo, para ser um bom gestor, deve conhecer teoricamente os fundamentos da
ciéncia da administragdo escolar; deve conhecer o sistema publico em geral e da educagdo em
particular; deve saber os mecanismos democraticos de participacdo e aplicé-los cotidianamente;
deve desenvolver atitudes e habilidades de relacionamento interpessoal; deve ser articulado, para
mediar situacdes-problema de todos os tipos; deve articular-se na comunidade para conseguir
trazer para a escola beneficios que possam ser importantes para a formagao dos alunos entre
outros.

Apesar de a formagdo para a gestdo democratica ndo poder ser realizada em sua
totalidade pela formagdo académica, pois exige perfis especificos, que se relacionam a
capacidades pessoais o curso de pedagogia deve fortalecer no académico, a necessidade de que a
gestdo democratica seja parte da sua atuacdo, pois somente através dela pode-se garantir a
qualidade que se espera da educacao publica.

Mais uma vez o conhecimento teérico da gestdo deve ser aliado ao conhecimento de
praticas de gestdo democratica e ndo-democraticas que guiem a formagao do futuro gestor.

5. Interculturalismo e inclusio como fundamentos para a compreensio das diferencas
presentes na sociedade

A formacgao profissional do educador deve abranger o reconhecimento de que, na
sociedade, vivem e convivem individuos e grupos tidos como “diferentes” e que por esta
condi¢do socialmente imposta, estes grupos tendem a serem prejudicados na sua inser¢ao como
sujeitos sociais.

A educagdao formal deve combater esta situagdo, pois que todos, sem excegao,
constituem-se em seres humanos e, por isso, tém direito a usufruirem de todos os bens
produzidos pela sociedade, em iguais condigdes.

Reconhecer as diferencas significa educar para a diversidade, para que os homens possam
conviver sem que os obstaculos para a sociabilidade encontrem-se na sua cor de pele, etnia, na
sua deficiéncia (fisica e/ou intelectual), na sua condi¢@o sexual, género, idade etc.

O pedagogo, na sua pratica profissional e como cidaddo, sempre enfrentard situagdes em
que deve conviver com esta diversidade de pessoas, e a sua postura, especialmente como
responsavel por processos educativos, pode conformar o futuro individual destas pessoas, no
sentido de inseri-las ou exclui-las no processo educativo. Dai a importancia de que a formagao
intelectual adquirida no curso de Pedagogia seja, pari passu, uma formagao humanista.

Defende-se, também, que as pessoas com deficiéncias possam ter acesso a educagdo
formal como instrumento de sua insercao na sociedade, e para isso propde-se a formacao de
pedagogos conscientes da necessidade de se implementar uma educagdo inclusiva que atenda a
todos indistintamente.

Ressalte-se, no entanto, que a discussao sobre as diferengas nao tem se preocupado em
apontar os fatores ideologicos imbricados nessa tematica. A ideologia do respeito e
reconhecimento as diferencgas, na verdade, esconde um fato primordial, e que ¢ de maior alcance
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do que estas diferencgas, ou seja, que vivemos ndo numa sociedade de diferentes, mas de
desiguais. Neste sentido, ndo podemos fugir do fato de que a diferenga primordial na sociedade
capitalista ndo estd na condi¢do de cor, etnia, género, deficiéncia etc., mas sim que esta se
encontra na condi¢do de classe social. Por mais que divulguem, as ideologias multiculturais nao
podem esconder o fato de que atualmente o capitalismo estd em crise generalizada e que a
miséria social € gritante. A acumulacao da riqueza mundial na mao de poucos capitalistas ndo
pode ser desprezada como fator de revolta social, que tenta ser combatido a todo o momento
pelas ideologias da diferenca.

Portanto, defende-se que o respeito a diferenga ndo esconda, no curso de Pedagogia, a
denuncia do abuso ideologico que vem sendo realizado na sociedade para esconder o conflito de
classes, que ainda ¢ fundante e essencial para o entendimento inclusive do preconceito e da
exclusao dos diferentes. Afinal a exclusao sé tem sentido numa sociedade altamente competitiva,
em que aqueles que ndo estdo qualificados para esta competi¢ao sdo colocados de lado, como ¢ o
caso das pessoas deficientes, idosos, indios e negros (estes ultimos por constituirem os
segmentos mais pobres da sociedade). Por outro lado, a sociedade capitalista, baseada que foi e
¢, no modelo patriarcal, gera formas de exclusdo aqueles que estdo fora deste padrao, como os
homossexuais.

Enfim, todas as formas de discriminagdo residem na forma material em que se constitui a
sociedade capitalista e sua divisdo primordial em classes sociais. Portanto, o respeito e o
reconhecimento as diferencas nao pode deixar de levar em conta este fato.

Diferente de outras sociedades na sociedade humana a sobrevivéncia ndo ¢ garantida de
forma espontanea e natural. Ela se d4 em conseqiiéncia da intervencdo do homem sobre a
natureza, ou seja, através do trabalho o homem transforma a natureza e a si mesmo, dado que sua
acdo conforme as conveniéncias ¢ necessidades de sua propria existéncia foi o que Marx
destacou como sendo o primeiro ato propriamente humano (KLEIN e SILVA, 2012).

Esse processo de intervencdo na natureza passou por varios processos de
desenvolvimento e transformagdes ao longo da histéria das sociedades humanas. No atual
modelo produtivo, ela pressupde arduas lutas no sentido de garantir necessidades fisicas e
bioldgicas. A (re)producdo da existéncia humana estd distante de ser fruto de relacdes sociais
harmoniosas, pacificas, fraternas, conscienciosas ¢ de igualdade de condi¢des para todos os
membros da sociedade.

A atual sociedade da forma como estd organizada tem reiterado a incapacidade de
efetivar a igualdade, ja que obriga os homens a entrar em conflito diariamente e sem tréguas pela
sobrevivéncia. Liberdade, igualdade e justica, se expressam pela capacidade que os individuos
tém de participar do mercado — consumidor e do trabalho. Portanto, se o individuo ndo tem
capacidade de produzir, ou essa ¢ reduzida, a ele ndo serd dado nada, ou lhe serd reservado
aquilo que suas parcas forcas de trabalho conseguirem produzir, a ndo ser que pertenca a classe
burguesa e tenha outros individuos produzindo por ele (CARVALHO e MARTINS, 2012).

Em decorréncia desse processo, a educacdo, quer seja ou ndo a educagdo escolar, foi
ganhando importancia e conquistando espacos, resultando em formas de comportamentos,
aprendizagens e apropriagdo do que historicamente a humanidade produziu, podendo, no
entanto, contribuir com a manutengao ou superacao do status quo.

Nesse raciocinio, evidenciamos que a escola ¢ mais um meio de se educar os individuos
para viverem e (re)produzirem na sociedade, no entanto, qualquer que seja a modalidade, nao
podemos pensar a educagdo abstratamente, pelo fato de ela ser produto das relagdes sociais, as
quais sao marcadas pela base material em que a educacao se constitui, cuja base esta fundada na
propriedade privada dos meios de produgdo, trazendo para o conjunto da vida social
determinadas implicagdes, portanto, nao se pode entender a educagdo sendo como um espago de
contradi¢do, de lutas e disputas sociais (ORSO, 2011).

Quanto ao direito a educacio escolar, foi no século XIX que se langaram as bases para
os direitos sociais como integrantes da cidadania e a educacdo torna-se um pré-requisito
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necessario a conquista da liberdade civil e um pré-requisito do exercicio de outros direitos.
Quando o Estado garante que todas as criangas serdo educadas, esta tentando estimular o
desenvolvimento de cidaddos em formacgao, objetivando que a educagdo durante a infancia vai
moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, analisa Cury (2002), deveria ser considerado nao
como o direito da crianga freqiientar a escola, mas como o direito do cidaddo adulto ter sido
educado.

Cambi (1999) examina que nos tempos iniciais da contemporaneidade fora marcada pelo
crescimento de novos sujeitos da educacdo, os quais, gradativamente ocuparam o campo da
teoria introduzindo radicais mudancgas. Estes novos sujeitos de que o pedagogo fala, foram
sobretudo trés, a crianga, a mulher e o deficiente, seguidos em épocas mais proximas de nos,
pelas etnias e minorias culturais, fazendo “[...] aparecer sujeitos diferenciados e teorias
diversificadas, por interesses-guia, por estruturas ideais, por objetivos estratégicos que vieram a
caracteriza-las (p. 386).

Neste contexto, a educagdo comegou a ser vista como fator chave do desenvolvimento
social, colocando-se, segundo Cambi (1999), como substituta da politica, como caminho para
operacionalizacdao da constru¢do do homem moderno, ou seja, individuo e cidadao, auténomo e
socializado, a0 mesmo tempo. Mediante esta conjuntura “[...] afirmou-se e cresceu o “mito da
educagao” (p. 390), encontrando sua afirmacao maxima no pés II Guerra com a necessidade de
renovacdo das sociedades européias e também do “mito americano”, que tem na educagdo,
sobretudo na ideologia da educacgao, o seu proprio centro, qual seja, a de que “[...] todo individuo
pode progredir na sociedade democratica, desde que seja um sujeito capaz de empenhar-se, de
orientar-se na ascensao social, de valorizar-se na sociedade (p. 391).

Partindo dessa perspectiva, institui¢gdes passam a se responsabilizar cada vez mais sobre a
vida e a instru¢do e educacao de pessoas, mais precisamente, o que aqui nos interessa, de pessoas
deficientes, lembrado que, a educagdo para estes individuos comegou a se generalizar no fim do
século XIX, com o objetivo de supostamente atender as necessidades especiais, no século
subseqiiente a sociedade capitalista introduziu novos nichos de mercado. Carvalho e Martins
(2012, p. 23 e 24) enfatizam que

A inclusdo de quem tem qualquer defict ao livre mercado consumidor ndo
elimina a questdo da desigualdade, ja que o mercado capitalista a pressupde
como elemento necessario a sua constituicdo. No cerne das questdes nada foi
alterado.

Entre os proprios capitalistas, a idéia de criacdo de leis que permitam que as
minorias sociais possam participar das relagdes econdmicas ¢ do mercado de
trabalho ndo ¢ tdo bem aceita. Entre os liberais mais radicais tal interferéncia
legal é uma afronta a liberdade individual.

A liberdade e igualdade no modelo produtivo do qual estamos inseridos relaciona-se
com a mera relagdo economica. Friedman (1985) avaliza a liberdade de o empregador contratar o
individuo que melhor lhe satisfazer contanto que ndo o prejudique economicamente. Ele destaca
que:

Comissdes que estudam as praticas discriminatorias na contratacdo de servigos
por motivos de raga, cor ou religido foram criadas em numerosos estados com a
tarefa de evitar a ‘discrimina¢do’. A existéncia dessas comissdes constitui clara
interferéncia na liberdade individual de estabelecer contratos de trabalho com
quem quer que seja (p. 103).

Neste sentido concordamos com a andlise de Carvalho e Martins (2012, p. 24 e 25),
qual seja, a de que
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qualquer tentativa de inclusdo no sistema capitalista, seja por meio de uma
educacao inclusiva, seja por meio de leis que obriguem a inclusdo ao mercado
de trabalho, esta fadada ao fracasso. Isso porque a natureza do capitalismo ndo
comporta uma sociedade igualitaria e, sendo assim, a inclusdo de uns poucos
nao prevé a inclusdo de todos ao sistema, e mesmo tal inclusdo € restrita a
alguns setores e produtos da sociedade.

No entanto, se faz necessario e € preciso entender que ndo se pode falar de proposta de
inclusdo social e escolar sem atentar para aquilo que a provoca, uma vez que, ¢ cada vez mais
comum a ndo reflexdo sobre as causas da produ¢do e formas de ser dos homens ao longo do
tempo, dai resultando uma visdo de viés naturalizante e conservadora, relativa a condi¢ao
humana (NAGEL, 1992).

Diante do exposto, varios sdo os desafios no sentido de superar as mais variadas formas
de exclusdo, no caso aqui, aquelas provocadas em consequéncia de deficiéncias. A modalidade
educacdo especial esta contemplada na legislacdo vigente, embora seja preciso revisa-la e
colocéa-la em préatica, porém, no tocante a formagao de professores para atuar nesta modalidade a
questdo permanece em aberto, nesse caso no Curso de pedagogia o que esta em consonancia com
as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, as quais enfatizam para a necessidade de
refletir sobre a diversidade e desenvolvimento de atividades complementares envolvendo
opcionalmente, entre outras modalidades, a educacdo de pessoas que se encontram excluidas da
escola e da sociedade.

6. A educaciao publica como lugar de construcio do conhecimento comprometido com a
transformacio e a justica social;

A formagdo do pedagogo numa Universidade publica ndo pode ter outro objetivo que ndo a
formagdo de quadros para o trabalho nas instincias publicas de educacdo formal. Portanto, o
horizonte do curso deve ser voltado para a formagdo do pedagogo da escola publica, nos seus
diversos niveis e modalidades, e também nas diversas possibilidades de ocupagdo dentro deste
amplo sistema.

Mas o publico ndo deve permear a formagao apenas do ponto de vista da formagao de
quadros. O pedagogo deve defender a escola publica e os espagos publicos formais de educagado
contra 0 movimento generalizado de privatizacdo e de precarizagao da qualidade.

Esta defesa passa pelo conhecimento e reconhecimento de que o publico tem sido alvo
preferencial das politicas neoliberais que, entre outros objetivos, tendem a sucatear as instancias
publicas do aparato social, e, especialmente, a educac¢do. Dai que na formacao do pedagogo nao
podem faltar elementos para que possa refletir sobre este processo social, o que pode e deve ser
feito em todas as disciplinas do curso, incansavelmente. Nao ha contetidos nem disciplinas que
estejam fora deste parametro de realidade.

Outro argumento em favor do publico ¢ a qualidade. Nao basta que se defenda no
discurso o publico contra a onda neoliberal e, na pratica cotidiana, reproduzir elementos que
comprometem este projeto. A defesa da qualidade do servico publico deve ser elemento
fundamental para a elevacdo da consciéncia e da qualidade de vida da populagdo, para a qual
estes servicos sao os unicos a atender suas necessidades.

Para a garantia da qualidade da educagdo, o curso de Pedagogia deve trabalhar
incessantemente na formac¢ao adequada dos seus académicos. Afinal, o curso deve ser base para
a pratica profissional do pedagogo, um dos responsaveis pela qualidade da educagdo brasileira
em todos os niveis.

E preciso, entdo, prestar atengdo a pratica pedagogica dos futuros pedagogos. Esta énfase
no curso ¢ dada especialmente pelas disciplinas metodoldgicas, mas, ao mesmo tempo, ¢
obrigacdo de todas as disciplinas garantir, através da apropriacdo dos conteudos tedricos, que
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esta pratica possa ter qualidade.

Enfatiza-se, especialmente, a necessidade de bem formar os futuros professores das séries
iniciais para a alfabetizacdo; para os professores da educacdo infantil, para os processos
educativos desde a infancia, baseados no ludico e no desenvolvimento da linguagem e relacoes,
valores etc.; para os educadores de adultos, que junto com estes possam constituir praticas
relevantes para a vida e inser¢ao na sociedade. Enfatiza-se também que os pedagogos que partem
para a gestdo educacional, que estes possam reproduzir relagdes democraticas no &mbito em que
atuarem, para que estas relacdes possam auxiliar no desenvolvimento global de uma educagao
democratica. Os futuros professores da educagdo especial devem se apropriar densamente dos
conhecimentos e praticas pedagogicas que lhes permita inserir estas pessoas na sociedade,
através da educacdo, o que exige conhecimentos interdisciplinares, desde conhecimentos
psicologicos, neuroldgicos, pedagdgicos, sociologicos entre outros.

Voltando-se para o principio da relagdo teoria e pratica ao longo do curso, ¢ evidente que
¢ preciso preparar os futuros pedagogos para a pratica profissional, e, mesmo, instrumentaliza-
los para esta pratica, ensinando-os a alfabetizar, a educar e cuidar das criangas da educagdo
infantil, a lidar com os adultos, a educar os deficientes, a construir relagdes democraticas no
ambito da gestdo etc.

O entendimento do publico como instancia privilegiada de acdo, portanto, passa pelo
igual entendimento de que ¢ preciso formar pedagogos com qualidade.

7. A formacao como meio de fortalecimento da cidadania

As possibilidades educativas na sociedade atual nos levam a defesa da cidadania como
instancia maxima da condi¢do humana. O cidaddo define-se pela sua relacdo com o Estado, no
cumprimento dos seus direitos e deveres, na sua relagdo com outras pessoas, na convivéncia
social e, sobretudo, como sujeito politico, participante da sociedade, consciente do mundo que o
envolve.

O pedagogo, como profissional da educagdo, deve ser pensado como um cidadao, e, logo,
esta formacao deve permear o curso de Pedagogia, em todas as disciplinas. No entanto, também
deve guiar este curso a consciéncia de que o cidaddo como o conhecemos, ¢ aquele sujeito
historico construido para se adequar aos limites da sociedade capitalista, sem mais.

No entanto, para uma formacdo que leve em conta as contradi¢des estruturais da
sociedade, como se pretende num curso superior de qualidade, vinculado a educagdo, ¢
necessario discutir os limites da cidadania como modelo de formag¢ao humana. Defende-se que a
cidadania seja apenas um degrau para a formacao humana, que nao faga do sujeito apenas aquele
com “direito a ter direitos”, na sua relacdo com o Estado, mas sim que dirija a formacdo para a
relagdo do individuo com o género humano, ou seja, que tenha como limite a humanizagado pela
educacdo, o que € um passo muito maior que a formagao cidada.

Reconhece-se, neste processo, que ha trés niveis: o individuo, a sociedade e a
humanidade. A cidadania para na relacdo entre individuo e sociedade, e ndo alcanca a
humanidade, fazendo com que os homens nao se reconhegam na produg¢dao humana e, logo, nao
se vejam como parte do processo social maior, no qual estdo presentes todas as possibilidades
humanas construidas até o presente: possibilidades tecnoldgicas, de locomogao, de nutri¢ao, de
saude, de cultura, de arte, de lazer etc. O individuo, por conta dos mecanismos ideologicos, nao
se reconhece como parte da humanidade como um todo, mas, no maximo, com sua comunidade,
ou, em momentos especiais, com seu pais. E devido a este entendimento (ou falta de
entendimento em relacdo a condicdo humana) que se promovem os xenofobismos e outros
movimentos que colocam os homens contra si, especialmente no que se refere as diferengas
(vide o caso dos imigrantes africanos na Europa; os latino-americanos nos EUA etc.).

E necessario, portanto, usar a cidadania apenas como uma alavanca para o processo de
humanizacgdo, que deve direcionar a pratica pedagdgica dos professores em todas as disciplinas.
Isolar o ser humano na cidadania é reduzir as suas possibilidades e, logo, precarizar a sua
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formacao.

8. A Extensdo como processo formativo estabelecido na interacdo transformadora da
Universidade com a sociedade

A Extensdao Universitdria ¢ a dimensdo que articula o ensino e a pesquisa com a
comunidade/sociedade. No Brasil, seu fortalecimento como politica universitaria se deu com a
partir dos anos 1970, com a queda do Regime Militar.

No seio da luta pela redemocratizagdo e reconstru¢do das institui¢des
politicas e sociais, foi reelaborada a concepgdo de Universidade Publica,
redefinidas as praticas de Ensino, Pesquisa e Extensdo e questionada a
visdo assistencialista das agdes extensionistas. A partir de entdo, a
Extensdo Universitaria passou a ser percebida como um processo que
articula o Ensino e a Pesquisa e se relaciona com os novos movimentos
sociais. Embora ainda restrita a dimensdo processual, a busca da
institucionalizagdo da Extensdo tornou-se o principal desafio. O
entendimento era de que essa institucionalizacdo deveria envolver toda a
Universidade Puablica (FORPROEX, 2012, p.7).

O Forum Nacional dos Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras
— FORPROEX vém, ao longo de sua existéncia, discutindo uma Politica Nacional de Extensao
que, na sua ultima versao, estabelece, dentre varios objetivos, os seguintes:

1. reafirmar a Extensdo Universitaria como processo académico definido
e efetivado em fungdo das exigéncias da realidade, além de indispenséavel
na formagdo do estudante, na qualificagdo do professor e no intercimbio
com a sociedade; (...) 6. criar condigdes para a participacdo da
Universidade na elaboragdo das politicas publicas voltadas para a maioria
da populagdo, bem como para que ela se constitua como organismo
legitimo para acompanhar e avaliar a implantacio das mesmas
(FORPROEX, 2012, p.5).

O Curso de Pedagogia vinculara as atividades extensionistas ao processo de forma¢ao do
aluno (ensino) e a investigacao dos problemas educacionais (pesquisa) em fungdo das exigéncias
da realidade percebidas fora da Universidade, no contato direto com a sociedade (extensdo),
criando condicdes para que a Universidade estabeleca a relagdo transformadora com a sociedade.

9. A formacido continuada como ferramenta de aperfeicoamento ressignificacao
profissional

A formacao continuada parece nao estar disposta a consertar os erros da formacao
inicial; entende ser um processo continuo, que ndo comeca e ndo termina na graduacio e exige
novas formas de agir como suporte das agoes educativas: “Essa acao reflexiva tem como suporte
as diferentes formas de pensar, dizer, narrar e explicitar o vivido” (GOMES, 2009, p. 45).

Nas discussdes langadas no cenario da histéria da educagao brasileira, especificamente na
Educacdo Infantil e na formacdo de professores, algumas contribui¢cdes relevantes remetem a
acdo formativa, a qual gera mudangas educacionais e de formagdo, sendo esta uma educagao
para a vida.

A palavra formar tem origem no latim formare (dar forma a; constituir, compor.
Promover a formatura de; educar. Fazer um curso universitario; educar-se; desenvolver-se), logo
formacao (ato, efeito ou modo de formar; constitui¢do; organizagdo; desenvolvimento), ¢ uma
acdo de transformagdo que configura mudancas, organizacao e saberes ao ser.
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Os desafios da sociedade estdo em continua mudanga, trazendo exigéncias para todo o
sistema educacional e conclamando respostas positivas e adequadas, enfatizando a formagao no
trabalho. “As necessidades sdcio-historico-culturais, interferentes na definicdo das prioridades
educativas, acrescidas aos saberes pedagogicos, exigem uma permanente resignificagao da
profissionaliza¢do docente” (ROMANOWSKI, 2007, p. 119).

H4 relevancia diante da preocupacdo com a formagdo e pratica pedagogica,
principalmente no que se refere a formacdo do profissional que atua na primeira etapa da
educacao basica e nos anos iniciais do ensino fundamental, entendendo “a formacdo como acao
que da forma, que se traduz na construcao de processos de identidades profissionais” (GOMES,
2009, p. 55). Pressupomos que a formacao continuada subsidia os docentes nas insegurangas e
incertezas em sua atuagao escolar.

O processo de formagao implica a constru¢ao da profissdo de professor.
Entre esses aspectos, a discussdo sobre os saberes ¢ basica na formacao
continuada. A compreensdo dos saberes abrange os da experiéncia, os de
conhecimentos especificos e os pedagogicos. Os saberes da experiéncia
sdo os vivenciados, os que advém da pratica ao longo da carreira, que
ndo atingem o estatuto pelo tempo e pela quantidade, e, sim, pela
reflexdo permanente, pelo confronto com os outros, com as teorias, e
pela discussdo coletiva. Os saberes de conhecimento especificos sdo os
constituidos pelo dominio do conhecimento da éarea sobre a qual os
professores ministram suas aulas (ROMANOWSKI, 2007, p. 132-133).

A expressdo de formagdao continuada ¢ recente e causa duvidas, pois encontramos
diversas formas, dentre elas: reciclagem, treinamento, capacitacdo, educacdo permanente,
aperfeigoamento, formacao continua, educagao continua, etc.

A formagdo continuada, especialmente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, deve ter como foco a necessidade de que esses profissionais que atuam com
criangas devem se formar melhor para exercer suas fungdes, ja que as politicas publicas apenas
apontam para a formacao em nivel superior. Porém isso esta distante do cotidiano da Educagao
Infantil no Brasil, e a relacdo entre a crianga e o professor percorre entre o cuidar e o educar,
processa aspectos diversos que favorecem o desenvolvimento infantil, ampliando seus
conhecimentos e experiéncias.

Entendemos que um processo de formacdo profissional se faz com
garantias de conhecimentos técnicos, cientificos, sociais e politicos, além
de um curriculo que disponha de uma avaliagdo continua, de conteudos
adequados a obtencao de novos conhecimentos e se baseie em outras
atividades de carater pratico. E importante salientar que a proposta de
uma soélida formagao de professores se faz por meio de conhecimentos
teoricos e praticos reflexivos e por meio de pesquisa que, junto aos
outros fins da universidade, ensino e extensdo, tornam-se instrumentos
didaticos no campo pedagdgico (SANTOS, 2008, p. 89).

A formagdo continuada deve propiciar atualizagdes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo
constante de auto-avaliagdo que oriente a constru¢do continua de competéncias profissionais
(BRASIL, 1998, p.70)

A formacdo continuada ¢ uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, pode-se afirmar que a formagdo docente acontece em continuum,
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iniciada com a escolarizagdo basica, que depois se complementa nos
cursos de formacdo inicial, com instrumentaliza¢cdo do professor para
agir na pratica social, para atuar no mundo e mercado de trabalho;
continua ao longo da carreira do professor pela reflexdo constante sobre a
pratica, continuidade de estudos em cursos, programa, projetos
(ROMANOWSKI, 2007, p. 138).

Segundo Mizukami (2002) a profissao de educador hoje nao deve ser vista e reduzida
no pleno dominio dos conteudos, e sim ¢ cobrado do professor que ele acompanhe e reproduza
um conhecimento em construgdo, analisando a educagdo nos seus aspectos politicos, valorizando
valores éticos e morais, contribuindo no desenvolvimento do ser humano, e que seja capaz de
viver com as mudancas e incertezas que a sociedade traz. “O conhecimento profissional ¢
concebido como um conjunto de fatos principios, regras e procedimentos que se aplicam
diretamente a problemas instrumentais.” (MIZUKAMI, 2002 p.13).

Dessa forma, percebemos que tanto a formagdo inicial como a continuada se fazem
necessarias para a carreira docente, pois sem a inicial ele ndo podera atuar e sem a formacgao
continuada ndo ird desempenhar um bom trabalho e assim ndo podendo solucionar os problemas
que a sociedade impde.

10. Sociedade como relacao mediada e mediadora

A educacdo na sociedade capitalista (ndo devemos fugir desta associa¢do), tem, no
sentido defendido até aqui nos fundamentos, um papel contraditorio, qual seja, o de reproduzir as
desigualdades sociais e a ideologia dominante, mas, a0 mesmo tempo, consolidar a contradicao
expressa na sociedade, ou seja, a possibilidade de formagdao dos agentes que poderdo levar a
derrocada do modelo capitalista.

Claro esta que sozinha a educagao nada pode contra o sistema em geral, mas também,
como ja disse Paulo Freire, sem ela nada se faz neste sentido da libertagcdo. Ao longo do curso de
Pedagogia os académicos e professores, em todas as disciplinas, devem trabalhar neste sentido
da contradi¢do inerente a educacao.

Trabalhar com a contradi¢do significa olha-la como processo de humanizacao e, logo, de
justica social. A concepg¢do de justica social, na sua radicalidade, ndo ¢ possivel de ser levada a
efeito na sociedade capitalista, como se sabe. Logo, esta justi¢a social, trabalhada na educagao,
significa voltar os esforgos para que a educagdo formal alcance seu objetivo maior de socializar
o conhecimento e, assim, construir consciéncias capazes de efetuar a critica da sociedade,
apontando as suas contradi¢des e ideologias.

Justica social significa oferecer a populagdo educacao de qualidade, e nesta tarefa
podemos contribuir através da formagao de nossos académicos, que trabalhardo na pratica social,
formando as novas geragdes. Desta formagdo académica, baseada nos principios aqui expostos,
dependera também a qualidade da educacao formal publica brasileira.

4.5. PERFIL DOS ESTUDANTES E DOCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA:
DESAFIOS NA CONSTITUICAO DO PERFIL DESEJADO

No processo de redefinicdo da proposta politico pedagogica do curso de Pedagogia, da
Unicentro (2015), ao compor o marco situacional, foi construido, o perfil sdcio-econdmico-
educacional dos estudantes e dos docentes do curso, envolvendo os campi de Guarapuava,
Pitanga, Laranjeiras do Sul e Chopinzinho. O questionario foi elaborado em conjunto com as
estudantes do 2°. Ano da manha, do campus de Guarapuava. Posteriormente, os estudantes
organizaram a tabulacdo dos dados. Nesses campi estdo matriculados 673 estudantes, destes, 483
responderam ao questionario, sendo que em Guarapuava temos 283 alunos matriculados,
Laranjeiras do Sul, 141, Chopinzinho, 138 e Pitanga 111.
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Foram responsaveis pela aplicagdo os professores do departamento de pedagogia e a
tabulacao feita pelas alunas do segundo ano de pedagogia/2015, com a supervisao da professora
Marlene L. S. Sapelli, nas aulas de didatica. A tabulagdo foi feita por Luana dos Santos Nunes
(mestranda do PPGE/Unicentro) e Daiane Lima (académica do curso de Secretariado
Executivo/Unicentro).

Dos dados coletados, pudemos chegar a algumas conclusdes sobre o perfil dos
estudantes. 81,16% dos pesquisados estdo matriculados no periodo noturno e 18,84% no periodo
da manha. Isso decorre do grande nimero de pessoas que trabalham. O curso ¢
predominantemente feminino, pois 91,3% dos pesquisados sdo mulheres. Isso explicita uma
tendéncia historica do curso. 62,4 sao casados e 28,8% tém filhos. Na maioria, os estudantes sao
jovens, ou seja, 85,95% dos pesquisados t€ém de 15 a 30 anos de idade. A religido catdlica ¢
predominante, sendo 76,63% dos pesquisados.

Na questdo econdmica, percebemos que os estudantes tém renda baixa e necessitam
trabalhar para se manter no curso. 52,85% tem renda familiar de menos de R$ 1000,00 a
2000,00; 33,97 de R$ 2001,00 a 4000,00. Menos de 2% tém renda familiar acima de RS
4000,00.

Dos pesquisados, 85,21% ja tem emprego; destes 41,88 sdo estagiarios e 36,16% tém
registro em carteira, ou seja, do total 73,84% ndo tem registro em carteira, 0 que expressa a
precarizacao dos contratos, a auséncia de direitos trabalhistas.

Em relacdo a referéncia geografica de residéncia, 85,09% residem na cidade. Isso indica
que as condi¢des de acesso a Universidade, por parte dos sujeitos que residem no campo nao sao
as mesmas dos sujeitos que residem na cidade; 53,02% utilizam o transporte coletivo (urbano,
rural e intermunicipal) para chegar a Universidade; 64,56% gastam menos de 30 minutos para
1ss0.

Talvez em decorréncia do tempo de trabalho, as horas dedicadas ao estudo, fora da sala
de aula, como complemento, ¢ baixa, ou seja 42,42% afirmam estudar, em média, 1h por dia e
36,48%, em média, 2h por dia. Nesse sentido, também o uso da biblioteca ¢ reduzido, pois
39,24% afirmam utiliza-la apenas 1 vez por més; 35,65% de 1 a 4 vezes por més; 13,29% nunca
utilizam e 10,34, cinco vezes ou mais por més (alguns nido responderam a questdo). Neste
sentido precisamos considerar que a estrutura das bibliotecas, especialmente nas extensdes, ¢
precaria. Mesmo assim, os estudantes tém a opg¢ao de solicitar livros de outros campi.

Dos pesquisados, 64,27% vém de cursos de formacdo geral, enquanto 32,65% vém de
cursos profissionalizantes de ensino médio.

Do total de estudantes pesquisados, 95,14% fez ensino fundamental em escola ptblica e
95,62 fez ensino médio também em escola publica.

Quebrando o preconceito estabelecido de que quem faz pedagogia, o faz por nao
conseguir acessar outro curso, 88,36% dos pesquisados afirma estar no curso por opgao.

Apenas 10,4% acessaram o curso por meio de cotas.

O acesso a internet em casa ¢ significativo, pois 88,43% afirmam té-lo e 94,20% afirmam
ter computador proprio.

Em 2015, o curso atende a estudantes dos seguintes municipios: Guarapuava, Cantagalo,
Quedas do Iguacu, Virmond, Marquinho, Porto Barreiro, Nova Laranjeiras, Rio Bonito do
Iguacu, Laranjeiras do Sul, Espigdo Alto do Iguagu, Pinhdo, Goioxim, Turvo, Campina do
Simao, Boaventura de Sdo Roque, Reserva do Iguagu, Candéi, Chopinzinho, Saudade do Iguacgu,
Sdo Jodo, Coronel Vivida, Mangueirinha, Pitanga, Candido de Abreu, Manoel Ribas, Santa
Maria d’Oeste, Palmital e Nova Tebas.

Alguns dados chamam atengdo em relagio ao perfil dos estudantes. E um curso
frequentado pela classe trabalhadora, que tem baixa renda familiar, que, em geral, estudou no
ensino fundamental e médio em escola publica e que precisa conciliar trabalho e estudo, o que
explica, em parte, as poucas horas diarias dedicadas ao estudo complementar. Por outro lado, as
poucas horas de estudo associada aos indices, praticamente inexistentes de reprovacao, podem
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estar indicando o baixo nivel de exigéncia por parte dos docentes do curso, ou seja, com o
minimo esfor¢co, com pouco tempo de estudo complementar, os estudantes dao respostas
suficientes para garantir a aprovagao.

O pouco uso do acervo da biblioteca pode indicar também que as estratégias para
estimular a pesquisa e leitura sdo insuficientes. Alguns estudantes, informalmente, indicaram que
pesquisam em sitios da internet. Isso ndo justifica o pouco uso, pois, a maioria dos titulos
produzidos na area, ndo estdo disponiveis nesses sitios.

Outro aspecto diz respeito a porcentagem pequena de estudantes que residem no campo
e acessam o curso. Isso indica a necessidade de se repensar na Universidade, o formato dos
cursos, de frequéncia didria. O regime de alterndncia seria uma estratégia para possibilitar a
esses sujeitos condi¢des de acesso € permanéncia no curso.

Nesse mesmo processo, foi construido o perfil socio-econdmico-educacional dos
docentes do curso. Dos 60 docentes que atuam no departamento, apenas 36 responderam ao
questionario. 69% dos docentes pesquisados sd@o do sexo feminino; 48% tém de 21 a 40 anos de
idade; 52% sao catolicos; 60% sdo casados. Quanto ao vinculo de trabalho: 52% indicaram que
tem contrato temporario; 93% tem regime de 40 horas; 38% recebe de 4 a 6 mil reais por meés; e
38% de 6 a 8 mil. 47% tem mestrado; 31% doutorado e 5% pos-doutorado. 26% dos que
responderam, aposentam-se até 2025; 19%, além de trabalhar na Unicentro, trabalham em outros
locais. Em relagdo a extensdo, 45% dos pesquisados afirmam trabalhar em 1 ou dois projetos.
Em relagdo a pesquisa, 85% tém projeto de pesquisa; 46% afirmam ter PQE e 34% PQC . 41%
indica ser integrante de algum laboratério do departamento. 29% atua na UAB. 59% ministra de
1 a 3 disciplinas e 36% mais de 4 disciplinas.

Os dados referentes aos professores indicam que varios elementos do perfil dos
estudantes também esta presente no dos docentes, € o caso do sexo, da religido.

Ha um grupo significativo com pds-graduacdo stricto sensu, ou seja, 83%. Dois dados
que representam um desafio para o curso se referem ao fato de 19% terem outro emprego,
portanto, ndo tém dedicacdo exclusiva. Também o fato de ter 36% ministrando mais de 4
disciplinas, o que acarreta uma sobrecarga, inclusive, porque, em geral, algumas dessas
disciplinas sao de dominio integral do professor.

O levantamento dos dados em questdo compde um diagndstico importante para a
tomada de decisdes necessarias no processo de reestruturagdo do Projeto Politico Pedagogico do
curso, nesse o egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia, estd habilita a atuar como
professor da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
EJA), como orientam as Diretrizes Curriculares da Pedagogia (BRASIL, 2006); para atuar na
gestdo da educagdo bésica; e em espagos de educagdo escolar e ndo-escolares. Essa intencao ¢
reafirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores (BRASIL, 2015).

Este profissional estd preparado para desenvolver saberes docentes e de gestdo que
incluam conhecimentos teoéricos e praticos no campo da educagdo e dos conhecimentos que irdo
mediar sua atividade nas institui¢cdes escolares e ndo -escolares. O egresso estara habilitado para
criar e produzir propostas educativas para as diferentes realidades escolares e ndo-escolares,
trabalhando coletivamente, elaborando e mediando a constru¢do de conhecimentos, saberes e
praticas apropriadas ao contexto e sujeitos com quais atuara.

O profissional estara preparado e se qualificard no processo, para assumir uma postura
politica e ética, estimuladora da difusdo e a constru¢cao do conhecimento, e de novas relagdes
humanas e profissionais.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia, a partir dos fundamentos tratados projeta um
profissional capaz de:

e atuar com ética e compromisso nos diversos espagos de atuacdo profissional;

e compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

e fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental,

30




assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

e trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos académicos nas suas relagoes individuais e coletivas;

e trabalhar com o ensino de ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educac¢do Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
ciclos do desenvolvimento humano;

e relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacao, nos processos didatico-
pedagbgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informac¢do e comunicacio
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

e promover e facilitar relagcdes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

e identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

e demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

e desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

e nparticipar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboracdo, implementagao,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacao do projeto pedagdgico;

e participar da gestdo das institui¢des planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

e realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e
a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;

e utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

e estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais que
lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as
instancias competentes

e participar ativamente dos debates atuais da classe, posicionando-se de forma organizada
em sua base;

e responsabilizar-se pela sua formacdo continuada e manter o vinculo com a institui¢do
formadora.

4.6. CAMPOS DE ATUACAO]

Docéncia e gestdo na Educacao Infantil;

Docéncia e gestao nos anos iniciais do Ensino Fundamental (criangas e jovens e adultos)
Docéncia no Ensino Médio, curso normal, Gestdo Escolar na Educagido Basica;

Gestao educacional de processos educativos ndo-escolares.

Este profissional pode atuar no ensino, na organizacao e gestao de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na produgdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagdo. O
pedagogo pode ainda lecionar na educagdo infantil e anos iniciais (1* ao a 4*) do ensino
fundamental e articular o trabalho pedagdgico numa dimensdo interdisciplinar, habilitado para
atuar na administragdo escolar, na orientagdao educacional, na supervisdo € na coordenacao
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pedagbgica e em institui¢des ndo-escolares onde o trabalho pedagégico se faz necessario.

47. FORMAS DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

A avaliagdo do ensino e aprendizagem em uma perspectiva emancipatoria precisa apontar rumos
futuros, olhando para o que ocorre no processo educativo, ou seja, uma avaliagdo que realize
diagnosticos e, com estes, possa identificar solucdes para os desafios candentes, cotidianos e
complexos, desta relacdo entre educadores e educandos.

Nao perdemos de vista que cotidianamente a avaliacdo nas nossas escolas possui um carater de
mensuracdo, quantitativo e alheio aos processos educativos. Vivemos em um periodo em que a
avaliacdo em larga escala se faz em detrimento das particularidades concretas em que decorre o
ensino e aprendizagem, constituindo-se, portanto, em uma forma alienada de avaliagdo, que,
mesmo assim sendo, tem grande poder de controle sobre o processo educativo. E caracteristica
das reformas educativas neoliberais o controle deste processo pelo controle daquilo que se
convenciona qualidade, reduzindo-a a parametros quantitativos.

A perspectiva ¢, portanto, na pratica do curso de Pedagogia que ora se reforma, superar praticas
quantitativas, persecutorias, autoritarias de avaliagdo, ou seja, superar as praticas que conlevam a
uma hierarquia rigida entre professores e académicos, hierarquia estabelecida sob a base do
poder de nominar (aprovar ou reprovar).

Pretende-se que a avaliagdo em nosso curso siga um rumo emancipador, que realize na pratica
aquilo que os discursos educativos criticos defendem: uma avaliagdo diagnostica, umam
avaliacdo que sirva para desenvolver de forma soliddria o ambiente de aprendizagem para os
futuros profissionais da educagdao em formacao.

A avaliacdo deve ser um momento de aprendizagem para todos os atores envolvidos no processo
educativo, e, caso assim nao seja, reforcara as desigualdades e hierarquias na formacao, e, logo,
ndo servird como mediacdo emancipatdria. Ao contrario, ao perpetuar tais pratica ao longo do
curso poderemos fazer com que os futuros profissionais reproduzam este tipo de avaliacdo em
suas praticas nos ambientes em que forem desempenhar suas atividades.

O projeto avaliativo do curso de Pedagogia deve conduzir a constante avaliagdo dos contextos
em que se desenvolvem as praticas pedagogicas do curso, ou seja, levando-se em conta
professores, académicos, estruturas etc.

Um elemento importante que vem se descobrindo com dados ¢ o perfil dos nossos académicos.
A maioria destes sdo trabalhadores e estudam no periodo noturno, nao possuindo ao longo do dia
alternativas de qualidade para o estudo em casa, como deveria ser em uma situacdo de
aprendizagem escolar, que pressupde um periodo de aprendizagem coletiva em sala de aula ou
nas praticas coletivas, e um periodo de aprendizagem solitaria, que exige tempo e concentragao
individual para leituras e outras praticas do estudo. O desafio de avaliar académicos com tal
perfil ¢ ainda maior, pois trata-se de superar o desafio de oferecer um curso de qualidade, que
exige esfor¢o individual e coletivo, mas, ao mesmo tempo, enredar com a realidade dos
académicos processos que levem em consideracdo a questdo do tempo disponivel para os
estudos.

H4 que se avangar, ainda, em tarefas interdisciplinares e, portanto, em avaliagdes
interdisciplinares, especialmente factiveis e relevantes quando realizadas no mesmo periodo do
curso. Uma avaliagdo interdisciplinar pode ganhar mais relevancia e atencdo dos académicos e,
ganhando em riqueza, ganha também em tempo de realiza¢do, tempo que ¢, como ja foi dito,
uma categoria fundamental da analise da realidade dos académicos que temos.

Temos que avangar também em processos de avaliagdo do curso pelos académicos, ou seja, abrir
espagos democraticos defeedback, de modo que uma retroalimentagdo do processo ensino e
aprendizagem seja composto. Afinal, ndo se trata apenas de aprendizagem, mas de processos de
“ensinagem” os que devem ser avaliados.
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As formas de avaliagdo mais comuns sdo as seguintes: prova escrita, que ¢ a principal forma de
avaliacao topica, que pretende diagnosticar uma determinada fase do processo de aprendizagem
das disciplinas; seminarios, que pretendem averiguar a capacidade de aprofundamento em
determinados temas, bem como a capacidade de realizar sinteses para apresentagdo oral,
desenvolvendo com isso a habilidade de falar em publico e discutir ideias com professores e
colegas; praticas, que sdo as formas designadas em cada disciplina para que os académicos
possam sair da sala de aula e, no enfrentamento com alguma situagdo real, produzir relatos e
analises a luz de teorias previamente estudadas, tendo como finalidade estabelecer uma densa
relacdo teoria e pratica; producdes textuais, como resumos, resenhas, fichamentos, que atestam a
habilidade e competéncia escrita, que ¢ um dos fundamentos que o curso superior deve
desenvolver para a formacdo dos futuros profissionais, bem como a capacidade de andlise de
obras e textos académicos. Outras formas de avaliacao sao possiveis, especialmente aquelas que
almejem interdisciplinaridade e relagdes com a pratica social.

4.8. MECANISMOS DE AVALIACAO DO CURSO E INSTITUCIONAL

A avaliacdo pressupde um processo que visa ao aperfeicoamento e a transformagdo
qualitativa e permanente da Universidade, em funcdo da sua missao, dos seus principios, valores
e objetivos institucionais. O processo de autoavaliagdo constitui-se em um movimento de
valorizacao e qualificacdo das politicas publicas. A autoavaliagdo ¢, por sua natureza, 0 processo
que propicia seguranca institucional na operacionalizacdo das micropoliticas institucionais, tanto
no que se refere as a¢des de planejamento quanto de prestacdo de contas a sociedade, o que se
reflete nas macropoliticas, consolidando a autonomia e a responsabilidade institucional perante a
sociedade.

Para tanto, a UNICENTRO conta com o Programa Permanente de Avaliacdo
Institucional — PAI, que desde 2004, regulamentada pela Lei do Sinaes 10/2004-2010, norteia o
processo avaliativo interno, e por meio dos resultados obtidos nos exercicios avaliativos,
prospecta agdes € desenvolve o planejamento estratégico de nossa universidade. Sendo assim, a
UNICENTRO desenvolve um trabalho avaliativo legitimo, orientado em suas agdes pela
Comissao Propria de Avaliagdo — CPA, na esfera consultiva e deliberativa, e pela Diretoria de
Avaliagao Institucional — DIRAI, na esfera executiva.

A metodologia utilizada para os exercicios autoavaliativos da UNICENTRO, consiste,
inicialmente, em obedecer o mesmo calendério do Ciclo Avaliativo estabelecido pelo Ministério
da Educacdo, das grandes areas do conhecimento, sendo:

- ANO I : “Ciclo VERDE” — Bacharelados nas areas de Saude, Agrarias e areas afins; CST dos
eixos tecnologicos: Ambiente e Saude, Produgdo Alimenticia, Recursos Naturais, Militar e
Seguranga;

- ANO II: “Ciclo AZUL” — Bacharelados nas areas de Ciéncias Exatas e areas afins;
Licenciaturas; CST dos eixos tecnologicos Controle e Processos Industriais, Informagdo e
Comunicagao, Infraestrutura ¢ Produ¢ao Industrial;

- ANO III: “Ciclo VERMELHO” — Bacharelados nas areas de Ciéncias Sociais Aplicadas,
Ciéncias Humanas e areas afins; CST dos eixos tecnoldgicos Gestdo e Negocios, Apoio Escolar,
Hospitalidade e Lazer e Produgao Cultural e Desing.

Portanto, os cursos da UNICENTRO sdo avaliados trienalmente, igualmente
estabelecido pelo calendario aplicado, também, ao Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes — ENADE.

No ano do ciclo ao qual o curso ¢ pertencente, pela metodologia proposta, o
Departamento Pedagdgico responsével por ele realiza trés etapas avaliativas, sendo:

- A Avaliacdo Perceptiva, por meio de questiondrios construidos pelo proprio Departamento, que
sao aplicados aos docentes e académicos. Estes instrumentos visam avaliar as condigdes gerais
da oferta do curso;
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- A Avaliacdo por meio do Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdo, Licenciatura,
Bacharelado e Tecndlogo, Presencial e EAD — do Sistema Estadual de Avaliacdo do Ensino
Superior — SEAES. Esta etapa consiste em realizar a autoavaliagdo por meio do,
preferencialmente, Nucleo Docente Estruturante — NDE que analisa e pondera as dimensodes
contidas no instrumento, e aplica conceitos, de 1 a 5, para cada item de cada dimensao.

- a Avaliagdo de Recursos Humanos, que consiste na ponderagdo, por meio de calculo contido no
Programa Permanente de Avaliacdo Institucional, da titulacdo e do regime de trabalho dos
docentes do curso.

Realizadas estas trés etapas, ¢ entdo calculado o Conceito Final do Curso, numa escala
de 1 a 5, onde: 1 — Muito Precario; 2 — Precario; 3 — Satisfatério; 4 — Bom; 5 — Muito Bom.
Ainda, na fragmentagdo e interpretacdo da escala em conceitos, utiliza-se a tabela abaixo:

Nos tltimos anos, a UNICENTRO vem consolidando a sua posi¢ao de exceléncia junto
a sociedade, corroborada pelos resultados obtidos nas avaliagdes externas e nas avaliagdes
internas. Isso se comprova uma vez que os conceitos obtidos no IGC — Indice Geral de Cursos,
do Ministério da Educagdo, sdo muito proximos dos resultados avaliativos internos, ou seja,
conceitos satisfatorios para as duas avaliacoes.

Todavia , para além das avaliagdes institucionais da Unicentro, o Departamento de
Pedagogia/G esta proponto uma avaliacao de fluxo continuo, para que ndo somente a chefia do
DEPED/G, o CONDEP-DEPED e o NDE-DEPED tenha dados quantitativos, mas acima de
tudo para que possa dar a comunidade académica do curso de Pedagogia, tanto para aqueles que
estdo em curso, mas também para os alunos egressos, uma visdo sistémica e pedagdgica do
caminhar do PPC. E importante ressaltar que o que denominamos avaliagdo continuada, deve ser
vista como um processo para a melhoria das inperfei¢cdes, bem como para consolidagdo daquelas
que sdo exitosas e para isso se faz necessario realizar uma avaliacdo permanente e anual junto a
aos académicos e egressos do curso.

Superando o aspecto quantitativo o DEPED/G, propode portanto antes de finalziar o ano
letivo a realizacdo da avaliag@o interna do curso e no primeiro semestre do ano seguinte realizar
seminario de exposi¢ao, proposi¢ao e ajustes do PPC, mas que possa também subsidiar as
propositivas do NDE.

Nesta referida avaliagdo interna, a mesma teria como foco os seguintes elementos para
avaliagdo:

a) Corpo Docente

b) Estrutura Fisica

¢) Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao

d) Participagdo do académico nas decisdes do Condep

e) Acompanhamento profissional do egresso

Tais questdes irdo colaborar para o aperfeigoamento, acompanhamento e aten¢ao
continua das DCN's de Pedagogia e do PPC do curso.

4.9. ESTRATEGIAS PARA ARTICULACAO COM O MUNDO DO TRABALHO

Descrito e fundamentado no item 4.4

4.10. ACOMPANHAMENTO DO EGRESSO

A partir desta nova etapa do curso serd imperioso o acompanhamento dos egressos do curso de
Pedagogia, com vistas a poder avaliar os resultados do processo inicial de formacdo em nivel
superior ofertado no nosso curso.

Sabemos empiricamente que nossos egressos ocupam cargos nos sistemas municipais da regido
de abrangéncia da UNICENTRO, e em outras regides em que vivem. Ocupam também cargos em
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institui¢des de nivel superior e no sistema estadual de educagdo. Ocupam cargos de professores e
coordenacdo pedagdgica, bem como direcao e gestdo da educacao.

No entanto, € necessario construir instrumentos de acompanhamento, via formulério online, para
que os egressos respondam e que tenhamos arquivado os resultados deste acompanhamento. Este
formulario serd aplicado todos os anos aos egressos, € os resultados serdo utilizados para
avaliacao propria do curso de Pedagogia, visando futuras revisdes do PPC.

O formulario sera construido por uma comissdo propria de avaliagdo e acompanhamento dos
egressos.
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5. ORGANIZACAO CURRICULAR
5.1 MATRIZ CURRICULAR — CURRICULO PLENO

CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

SE AULAS/ ‘
RI DEPTO. DISCIPLINAS SEMANA CARGA HORARIA
E Teor. Prat. Teor. Prat. Ext. Total
PEPED | Didtica 2 N T S R B
DEPED/ | Fundamentos da
G Educaciio I 5 - 136 34 - 170
DEPED/ | Pratica de Ensmq de 5 i 63 i i 63
G Jogos ¢ Brincadeiras
DEPED/ | Lingua Brasileira de
G Sinais LIBRAS 2 . 68 . ] 68
18 DEIC’}ED/ {’swologla da Educacao 3 i P, 20 i 102
DEPED/ | Organizagao do
G Trabalho Pedagdgico 3 i 82 i 20 1 102
DEPED/ | Fundamentos da
G Educacdo Infantil 3 ) 82 20 i 102
DEPED/ | Pratica de Ensino de
G Artes 3 - 82 20 - 102
DEPED/ Peda}gogla: Identidade ) i 63 i i 63
G e praticas
DEPED/ Educag:ao. e ) i 63 i i 68
G Tecnologias
DEPED/ | Prética de Ensino de
G Educacao Infantil 2 63 ) i 63
DEI&ED/ fesqulsa em Educacao 2 ) 63 ) i 63
DEPED/ | Fundamentos da
G Educagao II 3 ) 82 20 i 102
DEPED/ Pfatlca de Ensino de 5 i 68 i i 63
G Lingua Portuguesa
DEPED/ | Fundamentos da
28 G Gestio Educacional 3 ) 82 20 i 102
Pratica de Ensino de
DEPED/ Educacao Especial e 2 - 68 - - 68
G
Inclusva I
Pratica de Ensino de
DEPED/ Alfabetizagao e 3 82 - 22 102
G
Letramento
PEPED! | Diditica 1 2 -l e | - | -] es
DEIC’}ED/ flswologla da Educacao 3 i . 20 i 102
DEPED/ | Pesquisa em Educagao 2 - 68 - - 68
32 G 11
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DEPED/

Politicas e gestdo da

G educacao basica 100 ] 70 170
DEPED/ | Pratica de Ensino de
G Matematica 68 17 i 85
DEPED/ Pr.e}tlcg de Ensino de 68 17 i 35
G Ciéncias
DEPED/ | Fundamentos da
G Educacao III 82 20 ] 102
DEPED/ | Estagio Supervisionado
G na Educacdo Infantil 82 20 i 102
DEPED/ | Pratica de Ensino de
G Geografia 68 17 ] 85
DEPED/ Pr.atlrca.ls de Ensino de 63 17 i 85
G Historia
PEPED! | Disciplina Optativa Sl - | es | s
DEI(:JET/ Lingua Portuguesa 68 - - 68
DEIC)}ED/ Disciplina Optativa - - 68 68
Pratica de Ensino de
DEPED/ Educacao Especial e 136 34 - 170
G .
Inclusiva II
Estagio Supervisionado
DEZED/ em Gestdo Escolar e 100 - 70 170
ndo escolar
DEPED/ | Fundamentos da
G Educacdo IV 136 34 i 170
Estagio Supervisionado
nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental
42
DEE}ED/ 82 | 20 | - | 102
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Participacdao em
programas/Projetos de
Extensao, Laboratorios

DEPED/

do DEPED e/ou
Licenciaturas.

G Matricula em disciplina
PEPE-Projeto de
Ensino Pesquisa e
Extensdo, ofertada
como optativas

100

C/H Subtotal (horas-aula)

96 -

2806

458

400

3264

C/H Subtotal (horas)

2338

381

333

2719

OUTROS COMPONENTES CURRICULARES:

Atividades Complementares (horas)

200

Estagio Supervisionado Obrigatdrio (horas)

300

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

100

C/H Total (horas-aula)

3864

C/H Total (horas)

3220

DISCIPLINAS QUE ARTICULAM A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
(PCC — SOMENTE LICENCIATURAS)

CURSO:

SERI C/H DA C/H DE
E DEPTO. DISCIPLINA DISCIPLINA PCC
1° DEPED/G | Pratica de Ensino de Artes 102 30
1 DEPED/G Prética d@ Ensino de Jogos e 68 20

Brincadeiras
0 DEPED/G Pratica de Ensino de Alfabetizagao e 102 30
Letramento
2° DEPED/G | Pratica de Ensino de Educacgao Infantil 68 30
3° DEPED/G | Pratica de Ensino de Matematica 85 30
3° DEPED/G | Pratica de Ensino de Ciéncias 85 30
3° DEPED/G | Pratica de Ensino de Geografia 85 30
3° DEPED/G | Praticas de Ensino de Historia 85 30
40 DEPED/G Prética} de Ensinq de Educacao 170 60
Especial e Inclusiva II
1° DEPED/G | Fundamentos da Educacao | 170 50
2° DEPED/G | Fundamentos da Educagao I1 102 20
3° DEPED/G | Fundamentos da Educagao I11 102 20
4° DEPED/G | Fundamentos da Educag¢ao IV 170 50
3° DEPED/G | Politicas e gestdo da educacao basica 170 50
TOTAL DE C/H DEPCC | 480 H
TOTAL C/H DE PCC (horas) 400
DISCIPLINAS OPTATIVAS
CURSO: Licenciatura em Pedagogia
CARGA
AULAS/SEMANA HORAR
1A
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

CURSQO: Licenciatura em Pedagogia

SER S’Eﬂﬁﬁg CARGA HORARIA
IE DEPTO. DISCIPLINAS Teé | Prat | Teo | Prat
T. . r. . Ext.

3°4° | DEPED/G | Pedagogia e Educagao Social 68 - 68 -

394° | DEPED/G Clbere.spago e cibercultura: educagdo 68 ) 68 i
na sociedade em rede

30/40 DEPED/G | Educagao ambiental na formacgao de 63 i 68 i
professores

3°/4° | DEPED/G | Manuais didaticos na cultura escolar 68 - 68 -

30/40 DEPED/G | Educa¢ao do campo e a escola do 68 i 63 i
campo

3°4° | DEPED/G | Biblioteca escolar do trabalho 68 - 68 -

30/40 DEPED/G | Atendimento pedagqglco ao escolar 63 i 63 i
em tratamento de saude

3°4° | DEPED/G | Educacao e Literatura Infantil 68 - 68 -

3°4° | DEPED/G | Jogos cooperativos nas organizagdes 68 - 68 -

3°/4° | DEPED/G | Etica e docéncia 68 - 68 -

DEPED/G | Estado, Politica e Educagao:

3°/4° aproximacdes a teoria politica e 68 - 68 -
educacional de Antonio Gramsci

30/40 DEPED/G PrOJet0~de Ensino, Pesquisa e 68 i 63 i
Extensdo

5.2. MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM AS DIRETRIZES

CURRICULARES NACIONAIS

COMPONENTES Carga Hordria
(horas)
Matriz Curricular* 3220
Atividades Académicas Complementares™ 200
Pratica como Componente Curricular* 400
Estagio Supervisionado Obrigatério™** 300
Trabalho de Conclusdo de Curso 100
TOTAL

* Carga horaria minima para integralizacao

** Carga horaria maxima

5.3. MATRIZ OPERACIONAL

SERI | PERIO | DEPTO. DISCIPLINAS/TURMAS CURRICULO CH
E | DO DE PLENO OPERACIONAL
OFER AULA/ C/H
TA SEMANA |TOTAL
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Ted. | Prat. Ted. | Prat. | Total
DEPED/ |Educacao e Tecnologias
G (turma A)
2° | Anual - 2 - 68 | 68 | - | 68
DEPED/ |Educacao e Tecnologias
G (turma B)
DEPED/ Prética de Ensino de
G Educagao Infantil (turma A)
2° | Anual 2 - 68 | 68 | 68 | 68
DEPED/ Prética de Ensino de
G Educacao Infantil (turma B)
DEPED/ | Estagio Supervisionado na
G Educagdo Infantil (turma A)
3° | Anual 3 - 102 | 82 | 20 | 102
DEPED/ | Estagio Supervisionado na
G Educacao Infantil (turma B)
DEPED/ Estagio Sl,.lp.CIjVISIOI’Iad(') nos
G Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (turma A)
4° | Anual — — 3 - 102 | 82 | 20 | 102
DEPED/ Estagio Sl}p.elel510nad(? nos
G Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (turma B)
DEPED/ EstaNglo Superv131c~)nado em
Gestao Escolar e ndao Escolar
G
(turma A)
4° | Anual — — 5 - 170 | 136| 34 | 170
DEPED/ Esta~g10 Superv1s1c3nado em
Gestao Escolar e nao Escolar
G
(turma B)
C/H Total (hora-aula) — Curriculo Pleno
C/H Total (hora-aula) — Matriz Operacional

5.4. CATEGORIZACAO DE DISCIPLINAS DO CURRICULO PLENO

Disciplinas obrigatorias de formacao basica

Departamento Disciplina Carga horéaria
DEPED/G |Fundamentos da Educagao I 170
DEPED/G  |Fundamentos da Educacao II 102
DEPED/G |Fundamentos da Educagao III 102
DEPED/G  |Fundamentos da Educagao IV 170
DEPED/G |Psicologia da Educacao I 102
DEPED/G |Psicologia da Educacao II 102
DEPED/G |Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS 68
DEPED/G |Lingua Portuguesa 68
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DEPED/G |Politicas e gestdo da educacdo basica 170
DEPED/G |Educagao e Tecnologias 68
DEPED/G  |Pesquisa em Educagao I 68
DEPED/G |Pesquisa em Educagao II 68
Disciplinas obrigatorias profissionalizantes
Departamento Disciplina Carga horaria
DEPED/G |Pratica de Ensino de Jogos e brincadeiras 68
DEPED/G  |Fundamentos da Educagao Infantil 102
DEPED/G |Didatica I 68
DEPED/G  |Organizagao do Trabalho Pedagdgico 102
DEPED/G |Pedagogia: Identidade e praticas 68
DEPED/G  |Pratica de Ensino de Artes 102
DEPED/G |Pratica de Ensino de Educagao Infantil 68
DEPED/G  |Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa 68
DEPED/G |Pratica de Ensino de Educagdo Especial e Inclusiva 68
I
DEPED/G |Pratica de Ensino de Alfabetizacdo e letramento 102
DEPED/G |Didatica II 68
DEPED/G |Fundamentos da Gestdo Educacional 102
DEPED/G  |Pratica de Ensino de Matematica 85
DEPED/G |Pratica de Ensino deCiéncias 85
DEPED/G |Disciplina Optativa — 3° ano 68
DEPED/G |Disciplina Optativa — 4° ano 68
DEPED/G |Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil 102
DEPED/G |Pratica de Ensino de Geografia 85
DEPED/G |Pratica de Ensino de Historia 85
DEPED/G |Pratica de Ensino de Educagdo Especial e Inclusiva 170
II
DEPED/G |Estagio Supervisionado em Gestao Escolar ¢ ndo- 170
escolar
DEPED/G  |Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino 102
Fundamental
Disciplinas eletivas/optativas
Departamento Disciplina Carga horéaria
DEPED/G |Pedagogia e Educagdo Social 68
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DEPED/G  |Ciberespaco e cibercultura: educacao na sociedade em 68
rede

DEPED/G  |Educagdo ambiental na formacao de professores 68

DEPED/G  |Manuais didaticos na cultura escolar 68

DEPED/G  |Educagdo do campo ¢ a escola do campo 68

DEPED/G |Biblioteca escolar do trabalho 68

DEPED/G | Atendimento pedagdgico ao escolar em tratamento de 68
saude

DEPED/G |Educacao ¢ Literatura Infantil 68

DEPED/G  |Jogos cooperativos nas organizagoes 68

DEPED/G  |Etica e docéncia 68

DEPED/G  |Estado, Politica e Educagdo: aproximacgdes a teoria 68
politica e educacional de Antonio Gramsci

DEPED/G |Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao 68

5.5. EMENTARIO/BIBLIOGRAFIA

NOME DA DISCIPLINA: ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Ementa: A organizagao do trabalho pedagogico na Educagdo Bésica: gestdo e docéncia e as
diversas funcdes do trabalho pedagogico e dos processos educativos em contextos diversos.
Organizagao do espago e do tempo escolar.

Bibliografia Basica
BRASIL, Resolu¢ao CNE/CP N. 01, de 15 de maio de 2006. Institui as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura

MEC-CNE-Resolu¢ao 02 de 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada.

FERREIRA, N. S. C. Gestao democratica da educacio: atuais tendéncias, novos
desafios. Sao Paulo: Cortez, 1998.

Bibliografia complementar
FELIX, Maria de Fatima Costa Administracdo escolar: um problema educativo ou
empresarial Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1985

FERREIRA, Eliza Bartolozzi; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Crise da Escola e politicas
educativas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

LINHARES, Clarice Schneider Gestao educacional e formacao do pedagogo em cursos de
Pedagogia de IES do Parand Tese de  Doutorado  Disponivel em
http://189.36.8.100/mde/2014.asp.

PARO, Vitor. Administragao escolar: introducdo critica. 15. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

Gestio democratica da escola publica. 3. ed. Sio Paulo: Atica, 2010.
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http://189.36.8.100/mde/2014.asp

NOME DA DISCIPLINA: PEDAGOGIA: IDENTIDADE E PRATICAS

Ementa: A construgdo do conceito de Pedagogia e sua elaboragdo como campo cientifico
que estuda a educagdo em seus contextos, modalidades e niveis. Contextualizagdo do PPP
do curso de Pedagogia ofertado na Unicentro e suas especificidades dentro dos campi
universitarios relacionando-se as DCNs. A identidade do Pedagogo e sua postura ética no
trabalho pedagogico que articula docéncia e gestdo.

Bibliografia Basica

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagiio. Sao Paulo: Brasiliense, 2007;
FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacido. Sao Paulo:
Cortez, 2008;

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. S3o Paulo: autores
associados, 2008.

RIOS, Terezinha. Etica e competéncia. Sao Paulo: Cortez, 2009.

Bibliografia Complementar

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Pedagogia, pedagogos, para que? Sao Paulo: Cortez, 1999.
MOSER, Alvino. Formacdo docente em comunidade de pratica. Revista Intersaberes,
Curitiba, v. 5, n. 10, p. 210-244, jul./dez. 2010.

NUNES, Ana Ignez Belem Lima. Formagdo continuada para o desenvolvimento docente:
entre discursos e praticas. In: REUNIAO DA ANPED, 28., GT 08, Formacdo de
professores, Caxambu. Anais... Caxambu, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido et al. (Orgs.). Pedagogia, ciéncia da educacao? Sao Paulo:
Cortez, 2011.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas: Autores
Associados, 2008.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. Sdo Paulo: Centauro, 2002.

NOME DA DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO I

Ementa: Estudo histérico e reflexdo filosofica sobre a educagdo antiga, medieval e moderna,
focalizando as formagdes sociais, as instituigdes educacionais, as praticas educativas € o
pensamento pedagogico articulados com os desafios politicos, econdmicos e culturais das
diferentes sociedades.

Bibliografia Basica
ARISTOTELES. De Anima. Trad. Maria Cecilia Gomes dos Reis. Sdo Paulo: Editora 34, 2006.

CAMBI, F. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: Unesp, 1999.

COMENIUS, Jan Amés. Didactica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos.
Trad. Joaquim Ferreira Gomes. 3. ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1985.

FULLAT, O. Filosofias da educacfo. Petropolis: Vozes, 1994.
JAERGER, W. W. A formac¢ao do homem grego. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994.

LOWY, M. Método dialético e teoria politica. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
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LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educacio e da pedagogia. Sao Paulo: Nacional, 1969.
MANACORDA, M. A. Historia da Educaciao: da Antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo,
Cortez, 1992.
PLATAO. A republica. Sio Paulo: Abril Cultural, 1997.

. Defesa de Socrates. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1996.

ROUSSEAU, J.J. Emilio ou da educacido. Trad. Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.

. Discurso sobre a origem e os fundamentos das desigualdades entre os homens. Sio
Paulo: Abril Cultural, 1997.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 1993.
SEVERINO, A. J. Educacao, ideologia e contra-ideologia. Sao Paulo: UPU,1996.
SNYDERS, G. Escola, classe e luta de classes. Lisboa: Moraes, 1981.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas. Lisboa: Livros Horizonte,
1992.

Bibliografia Complementar
AGUIAR NETO, Porphirio; SERENO, Tania. John Dewey. Sdo Paulo: Icone, 1999.

CURY, C. J. Educacao e contradi¢cao. Sao Paulo: Cortez, 1995.

GADOTTI, M. Pensamento pedagégico brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1995.

NASCIMENTO, Carlos Arthur Ribeiro do. A construcio do conhecimento na Idade Média. In:
SANTOS, Mario Vitor (org.). Os Pensadores, um curso. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2006.
p. 55.

PORTO, Leonardo Sartori. Filosofia da educagio. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

SAVIANI, D. Educag¢ao: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1993.

PAVIANI, Jayne. Platao e Educagio. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

LE GOFF, J. O Deus da Idade Média: conversas com Jean-Luc Pouthier. Rio de Janeiro:
Civilizagao brasileira, 2010.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. 2. ed. Campinas: Alinea,
2010.

DALBOSCO, C.A., CASAGRANDA, E.A., Miihl, E. H. Filosofia e Pedagogia: aspectos
historicos e tematicos. Campinas: Autores Associados, 2008.
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NOME DA DISCIPLINA:FUNDAMENTOS DA EDUCACAO II

Ementa: Estudo histérico, reflexdo filoséfica e andlise em perspectiva socioldgica da formacao e
desenvolvimento do capitalismo e seus impactos na educacdo moderna e contemporanea
ocidental.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BOURDIEU, P. Escritos de educacao. 11. ed. Petropolis: Vozes, 2007.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C. A reproducio: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Rio de Janeiro, 1992.

COMTE, A. Curso de filosofia positiva. Discurso sobre o espirito positivo. Discurso
preliminar sobre o conjunto do positivismo. Catecismo positivista. Sao Paulo: Abril Cultural,
1983.

DEWEY, J. Liberalismo, liberdade e cultura. Sao Paulo: Nacional, 1970.

DURKHEIM, E. Da divisao do trabalho social. As regras do método sociologico. O suicidio.
As formas elementares da vida religiosa. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

. Evolucio pedagégica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

KRUPSKALIA, N. Acerca de la Educacion Comunista: Articulos y Discursos. Moscou:
Ediciones en Lenguas Extranjeras, s/d.

LENIN, V. As trés fontes. Sao Paulo: Editora Expressao Popular, 2006.

MANACORDA, M.A. Histéria da educacio: da antiguidade aos nossos dias. 4. ed. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

. O principio educativo em Gramsci: americanismo e fordismo. Campinas: Alinea,
2013.

MARX, Karl. O Capital: Critica da economia politica. Livro Primeiro: O processo de
producao do capital. Vol. 1. 13. Rio de Janeiro, 1989.

A; ENGELS, F. Manifesto do Partido Comunista. Obras completas. Vol. 1. Sao Paulo:
Alfa-Omega, 1986.

PINTO, G.A. A organizac¢iao do trabalho no século 20: Taylorismo, Fordismo e Toyotismo.
Sao Paulo: Expressao popular, 2007.

ROUSSEAU, J.J. Do contrato social: ensaio sobre a origem das linguas; discurso sobre a
origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens; discurso sobre as ciéncias e as
artes. 3. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1983.

. Emilio ou da educacao. 3. ed. Sao Paulo, 1995.
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SHULGIN, V.N. Rumo ao politecnismo. Sao Paulo: Expressao Popular, 2013.

WEBER, M. Max Weber: Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DI GIORGI, Cristiano. Escola nova. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1989.

GENTILI, P.A.A. A falsificacdo do consenso: simulacro e imposi¢io na reforma educacional
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MOREIRA, M.B.; MEDEIROS, C.A. Principios Basicos de Analise do Comportamento. Porto
Alegre: Artmed, 2008. 224p. Disponivel em: http://www.movimentojovemcar.com/p/psicologia-
livros- para-leitura- e.html)

LA ROSA, J. Psicologia e educacio. O significado do aprender. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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FRANKL, V. E. Logoterapia e Analise Existencial. Textos de Seis Décadas. Editora Forense
Universitaria, 2012. 303 p.

GUZZO, R. S. L.; MARINHO-ARAUIJO, C. M. (Orgs). Psicologia Escolar: identificando e
superando barreiras. Campinas, Alinea.

PERLS, F.S. Gestalt-terapia explicada. Sao Paulo, 1977. 187 p.
SCHULTZ, D.P.; SCHULTZ, S.E.. Historia da psicologia moderna. 10* ed. Sao Paulo, 2016.

TODOROV, Joao Claudio (Org.). A Psicologia com Estudo de Interac¢oes. Brasilia: Instituto
Walden4, 2012.

NOME DA DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO II

Ementa: Teorias psicologicas do desenvolvimento e da aprendizagem. Fases do
desenvolvimento humano e implicagdes educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ABERASTURY, A.; KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PAPALIA, D. E. ; FELDMAN, R. D. Desenvolvimento Humano. 12% ed. Porto Alegre:
McGrawHill-Artmed.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. RJ: LTC, 1987.

SHAFFER, D. R.; KIPP, K. Psicologia do Desenvolvimento: infincia e adolescéncia. Sao
Paulo: Cengage learning.

VYGOTSKY, L.S; A formacao social da mente. M. Fontes, Sdo Paulo, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Orgs). Desenvolvimento psicolégico e educacio:
psicologia evolutiva. Volume 1. 2% ed. Porto Alegre: Artmed.

LA TAILLE, Y. de. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao
Paulo: Summus, 2004.

PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia. 24 ed. rev. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2005.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo, M. Fontes, 1999.

VYGOTSKY, L.S; LURIA, A. R; LEONTIEV A. N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 11 ed. Sdo Paulo: Icone Editora, 2010.

NOME DA DISCIPLINA: PESQUISA EM EDUCACAO 1
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Ementa: Introdu¢do a metodologia cientifica. Fundamentos tedérico-metodoldgicos das
abordagens de pesquisa educacional.

Bibliografia Basica
DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

FAZENDA, 1. C. A. A pesquisa em educacio e as transformacdes do conhecimento.
Campinas: Papirus, 1995.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa.. Sao Paulo: Atlas, 1991.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas. Sao Paulo: EPU,
1986.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 7. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2010. SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 29 ed. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

Bibliografia Complementar
AQUINO, I. de S. Como ler artigos cientificos da graduacio ao doutorado. Sao Paulo:
Saraiva, 2010.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS (ABNT). NBR 10520 - Informagdo e
documentagao — Citagdes em documentos. Rio de Janeiro: 2002. (documento digital).

. NBR 6023 - Informacao e documentacao - referéncias. Rio de Janeiro: 2002.
(documento digital).

.NBR 11274 - Informacao e documentacio — trabalhos académicos. Rio de Janeiro:
2002. (documento digital).

BICUDO, M. A. V. (org). Pesquisa qualitativa: segundo a visdo fenomenolégica. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacido qualitativa em Educacio: uma introducio a teoria e
aos métodos. Investigacao qualitativa em Educacio: uma introducio a teoria e aos métodos.
Portugal: Porto Editora, 1994.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. (orgs.) Pesquisa em educacio:
alternativas investigativas com objetos complexos. 2.ed. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

POUPART, J.; DESLAURIERS, J. P.; GROULX, L.; LAPERRIERE, A.; MAYER, R.; PIRES,
A. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemolégicos e metodologicos. Petropolis: Vozes,
2010.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

NOME DA DISCIPLINA: PESQUISA EM EDUCACAO II

Ementa: Elaboragdo do projeto de pesquisa, aplicacdo dos instrumentos de pesquisa e andlise de
dados.

Bibliografia Basica
ANDRE, M. O papel da pesquisa na formacao e na pratica dos professores. 2.ed. Campinas:
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Papirus, 2002.

LUDKE, M. et al. O professor e a pesquisa. 3.ed. Campinas: Papirus, 2001.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.
SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 16. ed., Sao Paulo: Cortez, 1990.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio 2 pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacao. Sao Paulo: Atlas, 1997.

Bibliografia Complementar
DUARTE, E. C. de V. G.: PEREIRA, E. C. Direito autoral - perguntas e respostas. Curitiba:
UFPR, 2009.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia. Sao Paulo: Atica, 1986.

LOMBARDI, J. C. Pesquisa em Educacio: Historia, Filosofia e Temas Transversais. 2 ed.
Campinas: Autores Associados: HISTEDBR; Cagador: UNC, 2000.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. (orgs.) Pesquisa em Educacio —
alternativas investigativas com objetos complexos. 2.ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2011.

NOME DA DISCIPLINA: EDUCACAO E TECNOLOGIAS

Ementa: Relacdo entre educacdo e tecnologias na pratica pedagogica do cotidiano escolar.
Processos didaticos e metodologicos com a utilizagdo das tecnologias da informagdo e
comunicac¢do na educacdo presencial e a distancia. Técnicas de producao e publicacdo de objetos
de aprendizagem e recursos de aprendizagem abertos.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, M. E. B.; MORAN, J. M. (orgs.) Integracio das tecnologias na educacio.
Brasilia: Secretaria de Educagao a Distancia, 2005.

BELLONI, M 1. O que é midia-educagdo. Campinas: autores Associados, 2009

MORAES, D. (org.) sociedade informatizada. Rio de Janeiro: Mauad, 2006.

OROFINO, M. I. Midias e educagdo escolar: pedagogia dos meios, participagdo e visibilidade.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia Complementar

ASSMANN, H. Redes digitais e metamorfose do aprender. Petropolis; Vozes, 2005.
BONILLA, M. H. Inclusao digital e formagdo de professores. In: Revista de educacao. Lisboa,
v. XL, n. 1, p. 43-49, 2002.comunicagao.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro, Colecao Trans, 2005.

SANTAELLA, L. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sao Paulo:
Paullus, 2004.

SILVA, A. C. da. Aprendizagem em ambientes virtuais e educacdo a distancia. Porto
Alegre: Mediagao, 2009.

SILVA, M. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

SOARES, S. G. Educag¢ao e comunicacio: o ideal da inclusdo pelas tecnologias de informacao:
otimismo exacerbado e lucidez pedagogica. Sao Paulo: Cortez, 2006.
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NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE JOGOS E BRINCADEIRAS

Ementa: A Pedagogia do jogo, Brincadeira e brinquedo suas caracteristicas, significados no
contexto educacional. A necessidade do ensino cooperativo como elementos de aprendizagem na
metodologia escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BROTTO, F. O.. Jogos Cooperativos: o jogo e o esporte como exercicio de convivéncia.
Santos/SP. Projeto Cooperagdo, 2001.

FREIRE, J. Educac¢ido como Pratica Corporal. Sao Paulo: Scipione, 2003.

HUIZINGA. J. Homo Ludens. Sio Paulo: Ed: Perspectiva. 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BROWN, G.. Jogos Cooperativos: teoria e pratica. Sdo Leopoldo, RS. Sinodal, 1994.
CARVALHO, F. V.. Pedagogia da Cooperac¢ao: Trabalhando com Grupos em sala de aula
através da Aprendizagem Cooperativa. Sdo Paulo: Imprensa Universitaria Adventista-

Engenheiro Coelho, 2003.

JARES, X. R. Educacion e Dereitos Humanos. Estratexias didacticas e organizativa. Ed. Xerais
de Galicia, S.A. Vigo.

KISHIMOTO, T. M.. O jogo e a educacao Infantil. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning,
2003.

ORLICK, T.. Vencendo a competicao: circulo do livro. S.A. 1990.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ementa: Lingua, linguagem e interacao social. Teoria e pratica do ensino de lingua e linguagem
na educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Os géneros discursivos e as praticas
de ensino de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica. A literatura infantil e
desenvolvimento de praticas pedagodgicas com o livro e a biblioteca escolar. Planejamento
interdisciplinar e avaliagao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAKHTIN, M. Os Géneros do Discurso. In: Estética da Criagao Verbal. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1992, p.278-289.

GERALDI, J.W. O texto na sala de aula. 3.ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Ensino fundamental de nove anos: orienta¢des
pedagdgicas para os anos iniciais. Curitiba, PR, 2010.

POSSENTI, S. Por que (nf0) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de Letras,
2000.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J.. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado de
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Letras, 2004.
LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A.R;

LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio Paulo: fcone, 2001. p.
143-189.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1989.
COSTA-HUBES, T. da C.; BAUNGARTNER, C. T. (orgs). Sequéncia Didatica: uma proposta
para o ensino da Lingua Portuguesa no ensino fundamental / anos iniciais. Cascavel-PR:

Assoeste, 2009.

KOCH, I. V. Ler e escrever: estratégias de producao textual / Ingedore Villaga Koch, Vanda
Maria Elias. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2011.

MATENCIO, M. de L. M.. Leitura, producio de texto e a escola: reflexdes sobre o processo de
letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1994.

MENEGASSI, R. Leitura, escrita e gramatica no ensino fundamental. Maringa, Eduem, 2010.

ROJO, R. (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Campinas:
Mercado de Letras, 2000.

SACCONI, L. A.. Nossa Gramatica: teoria e pratica. 26. ed. Sao Paulo: Atual, 2001.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE ARTE

Ementa: Concepgoes de arte e ensino de arte na formagao da crianca, do jovem e do adulto e do
pedagogo. Curriculo de arte para Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Teoria e praticas de ensino da arte visual, musical, teatro e danca.
Planejamento interdisciplinar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMARAL, A. A. Arte para qué?: a preocupacao social na arte brasileira, 1930-1970: subsidios
para uma historia social da arte no Brasil. Sdo Paulo: Studio Nobel, 2003.

BARBOSA, A. M.. Arte-educacio: leitura no subsolo. Sao Paulo: Cortez, 2005.

BRITO, T. de A.. Musica na Educacao Infantil: Propostas para a formagao integral da crianca.
2% ed. Sao Paulo: Peiropolis, 2003.

FERRAZ, M. H. C. de; FUSARI, M. F. de R.. Metodologia do Ensino da Arte. Sao Paulo:
Cortez, 1993.

FERRAZ, M. H. C. de; FUSARI, M. F. de R.. Arte na educacio escolar. Sao Paulo: Cortez,
1993. 151p.

FISCHER, Ernest. A necessidade da arte. Tradu¢ao Leandro Konder.- 9. ed.- Rio de Janeiro:
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Guanabara, 1987.

IVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacdo de professores.
Artmed: Porto Alegre, 2003.

MARTINS. Mirian C. F. D. Didatica do ensino de arte: a lingua do mundo: poetizar fruir e
conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagio. Ensino fundamental de nove anos: orientagdes
pedagdgicas para os anos iniciais. Org. Arleandra Cristina Talin do Amaral, Roseli Correia de
Barros Casagrande, Viviane Chulek. Curitiba, 2010.

SPOLIN, Viola. Jogos Teatrais na sala de aula: um manual para o professor.
Traducgao Ingrid Dormien Koudela. Sdo Paulo: Perspectiva S.A., 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BOSL A. Reflexdes sobre a arte. Sdo Paulo: Atica, 1985.
KOUDELA, 1. D.. Jogos teatrais. Sao Paulo: Perspectiva, 2006.

MARTINS, R. Educa¢ao Musical: uma sintese historica como predmbulo para uma ideia de
Educacao Musical no Brasil do Século XX. REVISTA DA ABEM, n. 1, ano 1, 1992, p.6-11.

MARX, K.; ENGELS, F. Sobre literatura e arte. 3. ed. Sao Paulo: Global, 1986.

PEIXOTO, M. I. H.. Relacdes arte, artista e grande publico: a pratica estético educativa numa
obra aberta. Campinas, 2001. 259 f. Tese (Doutorado em Educacao) Faculdade de Educagdao Uni-
versidade Estadual de Campinas. Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/docu-
ment/?code=vtls000220276. Acesso em: 09 de nov. de 2016.

RICHTER, I. M.. Interculturalidade e estética do cotidiano no ensino das artes visuais.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2003.

VAZQUEZ, A. S. As idéias estéticas de Marx; traducio de Carlos Nelson Coutinho. 3. ed. Sdo
Paulo: Expressao popular, 2010.

NUNES, A. L. R.. Trabalho, arte e educacio: formacao humana e pratica pedagdgica. Santa
Maria: UFMS, 2003.

WEBER, S.. Politicas de curriculo para a disciplina de artes, na rede estadual de ensino do
Parana: do final dos anos de 1980 a 2016. Dissertacao de Mestrado. Universidade estadual do
Centro Oeste — UNICENTRO. Guarapuava, 2016.

HERNANDEZ, F.. Cultura visual, mudanca educativa e Projeto de Trabalho. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

OSINSKI, D. R. B. Ensino de arte: os pioneiros ¢ a influéncia estrangeira na arte-educacao do
Parana em Curitiba. Curitiba, 1998.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagio, Superintendéncia da Educagdo (2008). Diretrizes
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curriculares de Arte. Governo do Estado do Parana: Curitiba, 2008.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Ementa: Fundamentacdo tedrica e metodologica da aquisicdo da leitura e da escrita na
perspectiva da alfabetizacdo e do letramento. As tendéncias epistemologicas e suas respectivas
concepgoes de lingua e de linguagem para o processo de ensino e aprendizagem. Andlise dos
aspectos do desenvolvimento neuroldgico, psicolodgico, social e linguistico do educando e sua
relacdo com o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. O desenvolvimento da
consciéncia fonolodgica e a construgdo de estruturas cognitivas na aquisi¢ao da leitura e da escrita
alfabética/ortografica. Atividades praticas e reflexivas sobre o processo da alfabetizagdo e
letramento como postura politico-educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

JOSEFI, Angela Helena Bona. Alfabetiza¢do: uma abordagem para a prevencao das dificuldades
de aprendizagem. Maringa: UEM, 2003.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o Ba-Bé-Bi-B6-Bu. Siao Paulo: Scipione, 1998.
COLELLO, S. M. G. Alfabetizacao em questiao. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.
FERREIRO, E. Alfabetizacdo em processo. Sao Paulo: Cortez, 1987.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psiocogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médi-
cas, 1985.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez,
GROSSI, E. P. Didatica do nivel pré-silabico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

. Didatica do nivel silabico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

. Didatica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

MOLL, J. Alfabetizacido Possivel: Reinventando e ensinar e o aprender. Porto Alegre: Editora
Mediagao, 1996.

SOARES, M. Alfabetizacao e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2008.

VIGOTSKY, L. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWICZ, A.; MOOL, J. Para além do fracasso escolar. Campinas: Papirus, 2001.
BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1988.
CAGLIARI, L.C.. Alfabetiza¢do & lingiiistica. Sao Paulo: Scipione, 1992.

COLELLO, S. M. G. A escola que (nf0) ensina a escrever. Sao Paulo: 2007.
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ELIAS, M. D. C. De Emilio a Emilia: a trajetoria da alfabetizagdao. Sao Paulo: Scipione, 2000.
FERREIRO, E. Alfabetizacdo em processo. Sao Paulo: Cortez, 1987.

. Os filhos do analfabetismo: propostas para a alfabetizacdo escolar na América Latina.
Porto Alegre: Artes Médicas,1991.

. Com todas as letras. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
. Cultura escrita e educacfo. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001
. Reflexées sobre alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez . 1989.
FREIRE, A. M. A. Analfabetismo no Brasil. 2" ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1993.
FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez,
. Educacido e mudanca. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1981.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 10" ed. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1999.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
GARCIA, R. L. (org.). Novos olhares sobre a alfabetiza¢ao. Sao Paulo: Cortez, 2001.
. Alfabetizacido dos alunos das classes populares. Sao Paulo: Cortez, 2001.
. A formaciao da professora alfabetizadora:. Sao Paulo: Cortez, 1996.
GERALDI, J. W.. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

GOLBERT, C. S. A evolucao psicolingiiistica e suas implica¢des na alfabetizacido. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1988.

KATO, M. A. (org.). A concep¢do da escrita pela crianga. Campinas: Pontes,1988.
. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Sao Paulo: Atica, 1995.

JOSEFI, A. H. B. Alfabetizacido: uma abordagem para a prevencao das dificuldades de aprendi-
zagem. Maringa: UEM, 2003. (Dissertagao de Mestrado).

LURIA, A.; YODOVICH, Romanovich. Linguagem e desenvolvimento intelectual na crianca.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

MARCUSCHLI. L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sao Paulo: Cortez,
2001.

MORALIS, A. G. de (org). O aprendizado da ortografia. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
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PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

RIBEIRO, V. M. Educacio de jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associacao de Leitura do Brasil — ALB; Sao Paulo: A¢ao Educativa, 2001.

SMOLKA, A. L. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo.
Sado Paulo: Cortez, 1996.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
TEBEROSKY, A. Psicopedagogia da linguagem escrita. Petropolis: vozes, 1996.

TEBEROSKI, A.; TOLCHINSKY, Liliana. (orgs). Além da alfabetizacio: a aprendizagem fo-
noldgica, ortografica, textual e matematica. Sao Paulo: Atica, 1997.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991

VYGOTSKY, L..; LURIA, A.; LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
Sdo Paulo: Icone, 1998.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

Ementa: Concepcdes e constru¢do do conhecimento cientifico do ensino da matematica.
Pressupostos teorico-epistemologicos subjacentes a pratica de ensino da Matematica.
Alfabetizagdo Matematica e diferentes propostas curriculares para a Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental, Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos e necessidades educativas
especiais. Os jogos e o uso de materiais manipulaveis na estimulacdo cognitiva € no
desenvolvimento de conceitos matematicos. A avaliacdo da aprendizagem matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Secretaria da Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
matematica Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Ministério de Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial Curricular para a Educacio Infantil: conhecimento de mundo. 3 vol. Brasilia:
MEC,1998.

FIORENTINI, Dario. Alguns Modos de Ver e Conceber o Ensino de Matemaética no Brasil.
ZETETIKE. Campinas: UNICAMP, ano 3, n. 4, p. 1-36, 1995.

LORENZATO, Sergio. Educacio Infantil e Percep¢ao Matematica. 3 ed. Campinas: Autores
Associados, 2011.

MENDES, Iran Abreu; SANTOS FILHO, Antonio dos; PIRES, Maria auxiliadora Lisboa
Moreno. Praticas matematicas em atividades didaticas para os anos iniciais. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2011.

MORETTI, Vanessa Dias; SOUZA, Neusa Maria Marques de. Educacio Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: principios e praticas pedagogicas. 1 ed. Sao Paulo: Cortez,
2015.
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PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢des
pedagogicas para os anos iniciais. Curitiba, 2010.

SMOLE, Katia Stocco; MUNIZ, Cristiano Alberto (org). A Matematica em sala de aula:
reflexdes e propostas para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Porto Alegre: Penso, 2013

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCAR,E. S. de; LAUTENSCHLAGER, E.. Modelagem Matematica nos anos iniciais.
Sado Paulo: Sucesso, 2014.

ARAGAO, R. M. R. de. Rumo 2 educacio do século XXI: para superar os descompassos do
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NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS

Ementa: Construcdo do conhecimento cientifico. Concepgdes, conceitos cientificos e
metodologia que orientam o ensino de ciéncias. O contetido de ciéncias na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental e sua relacdo sobre questdes metodoldgicas, espacos
ambientais e ecoldgicos de valorizagcdo da vida, de preservagdo da natureza, de reservas e de
espécies em extingao.
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CARVALHO, A. M. P. de. Ensino de Ciéncias por investigacao: Condigoes Para
Implementacdo em Sala de Aula. Sdo Paulo: Cengace Learning, 2013.
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NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA

Ementa: Concepgdes de aprendizagem e proposi¢des metodoldgicas para a construgdo de
conceitos sobre o ensino de Historia. Objetos do ensino de Histéria na escola basica.
Organizagdo e selecdo dos contetidos. Conceitos basicos do ensino de Histdria. Didatica em
Historia. Praticas de ensino. Analise das propostas curriculares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Ementa: Concepgdes de aprendizagem e proposigdes metodologicas para a construcdo de
conceitos sobre o ensino de Geografia. Objetos do ensino de geografia na escola basica.
Organizagdo e selecdo dos conteudos. Conceitos basicos do ensino de geografia. Didatica em
Geografia. Praticas de ensino. Andlise das propostas curriculares.
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VESENTINI, J. W. Para uma geografia critica na escola. Sdo Paulo: Atica, 1992.
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NOME DA DISCIPLINA: DIDATICA I

Ementa: Trabalho, educagdo e Didatica. O campo da Didatica. Os pressupostos epistemologicos
do processo de ensino-aprendizagem e suas implicacdes sobre os conceitos e as praticas
educativas.
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TRAGTENBERG, M. A escola como organizacio complexa. Revista Espago Académico, ano
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Acesso 10 de janeiro de 2017.
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Danilo R. Streck. Ijui: Editora Unijui, 2007.
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PISTRAK, M. M.. Fundamentos da escola do trabalho. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
. A escola-comuna.. 2. ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2013

SUCHODOLSKI, B.. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: pedagogia da esséncia e
a pedagogia da existéncia. Lisboa: Livros Horizonte, 1984.

. Teoria marxista da educacio I. Tradugdo de Maria Garlota Melo. Lisboa: Estampa,
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. Teoria marxista da educacio II. Tradugao de Jos¢ Magalhaes. Lisboa: Estampa, 1976.

NOME DA DISCIPLINA: DIDATICA II

Ementa: A Didatica na pratica educativa no contexto das diferentes abordagens, modalidades de
ensino e realidades socioculturais. A relacao pedagdgica e suas diferentes perspectivas de analise.
O planejamento como necessidade e possibilidade de mudanca da educacdo. As diferentes
instancias e os componentes do planejamento: diagnostico da realidade, objetivos, contetidos
(conceito, pressuposto e selecao de conteudos), método e metodologia (organizacao disciplinar e
suas diferentes modalidades, métodos globalizados). Avaliacdo: conceito, pressupostos (o que,
como e para que avaliar), praticas e instrumentos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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MELLO, A. de; URBANETZ, S. T.. Fundamentos de didatica. Curitiba: Ibpex, 2008.
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vygotskiana. In: AQUINO, J. G. (Org.). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas.
Sao Paulo: Summus, 1996. p. 83-101.

VASCONCELOS, C. dos S.. Avaliagao: concepc¢ao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo. Sao Paulo: Libertard, 1993.

.Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico. Sao
Paulo: Libertard, 2012.

ZABALLA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

WACHOWICZ, L. A.. O método dialético da didatica. 3 ed. Campinas: Papirus, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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FAZENDA, I.. Praticas interdisciplinares na escola. Sao Paulo: Cortez, 1999.

FILHO, L. Introducio ao estudo da Escola Nova. Sao Paulo: Melhoramentos, 1971.

GHIGHI, G.; OLIVEIRA, N.; OLIVEIRA, A. R.. Locke e Makarenko: concepcoes
diferenciadas de disciplina ante a “vontade geral”de Rousseau. Historia da Educacao,
ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 12, n. 24, p. 155-177, Jan/Abr 2008.Disponivel em:
http//fae.ufpel.edu.br/asphe

FREITAS, L. C. de. A luta por uma pedagogia do meio: revisitando o conceito. In: PISTRAK,

Moisey Mikhailovich (Org). A Escola-comuna. Tradugdo de Luiz Carlos de Freitas e Alexandra
Marenich. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2009.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO INFANTIL

Ementa: Contextualizacdo historica da infancia e da educac¢do infantil. A docéncia na educagao
infantil. Documentos orientadores e implicagdes para a pratica docente. Teoria e pratica do ensino
na educagdo infantil: sistematizagdo do trabalho pedagdgico na creche e na pré-escola tendo
como eixo as interagdes e brincadeiras. Criancas, adultos e interagdes: as linguagens expressivas
na infancia e suas possibilidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BATISTA, C. V. M. Entre fraldas, mamadeiras, risos e choros: por uma pratica educativa com
bebés. Londrina: Maxiprint, 2009.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil. Brasilia, Ministério da
Educagdo, 2009. Disponivel em www.mec.gov.br. Acesso em: 29 de janeiro de 2012.

CRAIDY, C. M. (Org.). O educador de todos os dias: convivendo com criangas de 0 a 6 anos.
Porto Alegre: Mediagdo, 2011.

FREIRE, M. A paixao de conhecer o mundo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.
HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, Cores, Sons, Aromas: A organizacio dos espacgos na
educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2003.
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Paulista de Educacao Fisica, Sdo Paulo, supl. 4, p. 7-14, 2001.

OSTETTO, L. E. Planejamento na educacio infantil: mais que a atividade a crianca em foco.
In:

OSTETTO, L. E. (Org.). Encontros e encantamentos na educac¢ao infantil: partilhando
experiéncias de estagios. Campinas/SP: Papirus, 2012.
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www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/320. Acesso em: 22 de fev. de 2015.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C. et alii. Os Fazeres na Educac¢ao Infantil. 3ed. Sao Paulo:
Cortez, 2001.
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BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. da G. S. Projetos pedagogicos na educacao infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

BRITO, T. A. Musica na educac¢iao infantil: propostas para a formacao integral da crianca. Sao
Paulo: Petropolis, 2003.

DORNELLES, L.V. O brincar e a producao do sujeito infantil. Revista Patio Educacio Infantil,
Porto Alegre: n. 3, p.17-20, dez. 2003/ mar. 2004.

KRAMER, S. (Org.). Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educacao
infantil. Sdo Paulo: Atica, 2003.

NISTA-PICCOLO, V. L.; MOREIRA, W. W. Corpo em movimento na educacio infantil. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

OLIVEIRA, Z. de M. et al. Creches: criancas, faz de conta & cia. Petropolis: Vozes, 1992.
OLIVEIRA, Z.de M. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

REIS, S. M. G. dos. 150 idéias para o trabalho criativo com criancas de 2 a 6 anos. Campinas:
Papirus, 2002.

SCHILLER, P.; ROSSANO, J.. Ensinar e aprender brincando: mais de 750 atividades para
educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

NOME DA DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA1

Ementa: Caracteristicas da pessoa com Necessidades Educacionais Especiais, prevengdo e
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avaliacdo psicoeducacional. Dificuldades de aprendizagem. Praticas de ensino na educagdo
especial e inclusiva: o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia intelectual,
neuromotora, visual, auditiva, transtorno do espectro autista e dificuldades de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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NOME DA DISCIPLINA:LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: LIBRAS

Ementa: Retrospectiva historica sobre os surdos, sua cultura, sua identidade, conquistas legais em
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Ementa: A praxis do estagio supervisionado ¢ a formagao da pedagogoga da Educagdo Infantil.
Observacao participativa na gestao e na docéncia de processos educativos e praticas pedagogicas
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NOME DA DISCIPLINA: CIBERESPACO E CIBERCULTURA: EDUCACAO NA
SOCIEDADE EM REDE

Ementa: A relagdo do ciberespago e da cibercultura na educacdo na sociedade em rede.
Tecnologias digitais e os pressupostos dos usos e das apropriacdes da midia telematica no ambito
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NOME DA DISCIPLINA: EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Ementa: A Educacdo Ambiental na formagdo de professores na perspectiva da
interdisciplinaridade e da transversalidade. Desenvolvimento de praticas de educacdo ambiental
formal e informal na escola e na comunidade escolar. Elaboracao de projetos e programas de
gestdo ambiental institucional e a constru¢do de uma politica de sustentabilidade escolar e
comunitaria. A Agenda 21 escolar e sua contribui¢do na implementagdo de praticas de educacao
ambiental no trabalho docente e na gestao escolar.
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Cortez, 2006.

DIAZ, A. P. Educacio ambiental como projeto. Porto Alegre: Artmed, 2002.

LEFF, E. Racionalidade ambiental: reapropriagdo social da natureza. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2006.

NOVA, E.V. Educar para o ambiente: projectos para a area-escola. Lisboa: Texto Editora,
1999.

RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacio Ambiental: abordagens multiplas. Porto Alegre: Artmed,
2002.

NOME DA DISCIPLINA: MANUAIS DIDATICOS NA CULTURA ESCOLAR - 68H

Ementa: Historia dos manuais didaticos na cultura escolar. Professor como sujeito na producao e
uso dos manuais. O manual didatico como fonte do conhecimento didatico-escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHOPIN, Alain. Histéria dos livros e das edicoes didaticas: sobre o estado da arte. Educacao e
Pesquisa. Sao Paulo, v. 30, n° 3, p. 549 — 566, set/dez. 2004.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria da Educagdo, n° 2, 1990, p. 177 — 229.

GARCIA, T. M. F. B.; SCHMIDT, M. A.; VALLS, R. Didatica, histéoria e manuais escolares:
contexto ibero-americano. ljui: Editora Unijui, 2013.

LOPES, A. R. C. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro, UERJ, 1999.
BATISTA, A. A. G. Um objeto varidvel: textos, impressos ¢ livros didaticos. In: ABREU, M.
(Org.) Leitura, historia e historia da leitura. Campinas, Sao Paulo: Associacdo de leitura do
Brasil/Fapesp, 2002, p. 529-575.

APPEL, M. W . Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2006.

FOQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemologicas do conhecimento escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1993.

FORQUIN. J. C. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinimicas sociais. Teoria da
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Educacao. Porto Alegre, n. 5, p. 28-49, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FORQUIN, J. C. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1993.

FORQUIN. J. C. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinAmicas sociais. Teoria da
Educacao. Porto Alegre, n. 5, p. 28-49, 1992.

WILLIAMS. R. Cultura. Rio de Janeiro: Paz e Terra 1992.

WILLIAMS. R. Palavras-chave: um vocabulario de cultura e sociedade. Sao Paulo: Boitempo,
2007.

FREIRE P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo: 8 ed.
Cortez Editora, 1984.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1991.

BUFREM, L.; SCHMIDT, M. A.; GARCIA, T. B. Os manuais destinados a professores como
fontes para a histéria das formas de ensinar. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.22,
2006.

NOME DA DISCIPLINA: EDUCACAO DO CAMPO E A ESCOLA DO CAMPO

Ementa: Andlise da triade: campo, educacdo e politicas educacionais na educacdo rural e na
educagdo do campo. Diversidade dos sujeitos do campo, das dguas e da floresta e as implicagdes
com projeto politico pedagogico da escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. (Org.). Por uma educacido do campo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

CALAZANS, M. J. C.Para compreender a educacio do estado no meio rural: tracos de uma
trajetorialn: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M. N. (Org.).Educacio e escola no

campo.Campinas: Papirus, 1993.

CALDART, R. S. et al. Dicionario da educag¢ao do campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola
Politécnica de Satide Joaquim Venancio; Expressao Popular, 2012.

LEITE, S. C. Escola Rural: urbanizacao e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CALDART, R.S; PALUDO, C.; DOLL, J. Como se formam os sujeitos da educa¢ao do
campo? Idosos, adultos, jovens, criancas e educadores. Brasilia: PRONERA: NEAD, 2006.

KOLLING, E. J; CERIOLI, P. R.; NERY, Irmao (Org.). Por uma educacio do campo. Brasilia,
1999. (Colegao “Por uma educagdo do campo”, v. 1).
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KOLLING. E. J.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. (Org.). Educa¢dao do Campo: Identidade e
politicas publicas. Brasilia, 2004. (Colegao “Por uma educagdo do campo”, v. 4).

PARANA. Diretrizes curriculares da rede publica de educacio basica do Estado do Parana:
Educacdo do campo. Curitiba: [s.n], 2006.

NOME DA DISCIPLINA: BIBLIOTECA ESCOLAR DO TRABALHO

Ementa: Biblioteca escolar do trabalho como espago da docéncia e da gestdo da pedagoga.
Organizagdo do espaco, acervo e uso da biblioteca. Sujeitos escolares como ledores-escrevedores do
acervo. Marco legal do livro para a escola e a biblioteca. Reconhecer experiéncias de bibliotecas
alternativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Lei n.° 12.244: Dispoe sobre a universalizagdo das bibliotecas nas institui¢des de ensino do
Pais. Brasilia: Congresso Nacional, 2010.

CAMPELLO, B. S. et al. A biblioteca escolar: temas para uma pratica pedagogica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

MILANESI. L. O que é biblioteca. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
FREINET, C. A educacao do trabalho. Sao Paulo: Martins e Fontes, 1998.
GEHRKE, M. Contribuicdes da praxis para a constituicio da biblioteca escolar do trabalho a

partir da Educaciao do Campo. 2014. 253 f. Tese (Doutorado em Educagdo). Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
SOUZA, R. J. de. Biblioteca escolar e praticas educativas. Campinas: Mercado das Letras, 2009.

FREIRE, P. A importincia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1984.

LLANO, X. La biblioteca en el medio rural: reflexiones. Madrid: Trea, 1997.

MACEDO, N. D. de. (Org.). Biblioteca escolar brasileira em debate: da memoria profissional a um
forum virtual. Sao Paulo: Editora Senac, 2005.

MAGALONI, A. M. Cémo acercarse a la biblioteca. México: Plaza y Valdes, 2001.
FREINET, C. A educacao do trabalho. Sao Paulo: Martins ¢ Fontes, 1998.
FREINET, C. Para uma escola do povo. Sao Paulo: Martins e Fontes, 1996.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da Escola do Trabalho. Tradu¢ao Daniel Aarao Reis Filho. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2000.

SILVA, E. T. da. Leitura na escola e na biblioteca. Campinas: Papirus, 1986.
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WILLIAMS, R. O campo e a cidade na histdria e na literatura. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2011.

NOME DA DISCIPLINA: ATENDIMENTO PEDAGOGICO AO ESCOLAR EM
TRATAMENTO DE SAUDE

Ementa: Fundamentacao historica da educagdo hospitalar no Brasil ¢ no mundo. Aspectos
teoricos e praticos do atendimento pedagdgico ao escolar em tratamento de saide em hospitais,
domicilios e em casas de reabilitagdo. Legislagdo vigente de amparo ao direito a educagdo a
escolares afastados da escola para tratamento de saude. Curriculo flexibilizado, planejamento de
ensino, estratégias de acompanhamento, pareceres e avaliagdo na escolarizagdo hospitalizada.
Metodologias e praticas de interven¢do pedagogicas em contextos hospitalares, domiciliares e em
casas de reabilitacdo. A escuta pedagdgica e projetos interdisciplinares na intervengao pedagogica
com escolares em tratamento de satde. O portfolio digital com estratégia de avaliagdo no
atendimento pedagdgico ao escolar em tratamento de satde.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MATOS, Elizete Lucia Moreira. Pedagogia Hospitalar: a humanizacao integrando educagado e
saude. Petropolis, RJ: Vozes, 2006.

MENEZES, Cinthya Vernizi Adachi de. Politicas publicas na escolariza¢do. In: Escolarizacao
hospitalar: educacao e saide de maos dadas para humanizar. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Servico de Atendimento 4 Rede de Escolarizacio
Hospitalar (Sareh) / Secretaria de Estado da Educagdo. Superintendéncia de Educagdo. Diretoria
de Politicas e Programas Educacionais.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, E. M.; ISSA, R. M. Classe hospitalar e atendimento pedagogico domiciliar:
um estudo da arte no Estado do Rio de Janeiro. Curitiba, PR: CRV, 2014.

FONTES, Rejane de S. A escuta pedagogica a crianca hospitalizada: discutindo o papel da
educacdo no hospital. Revista Brasileira de Educacdo: n° 29, p. 120-139, Mai. -Ago. 2005.

FONSECA, E. S. da. Implantacio e Implementacio de Espaco Escolar para Criancas
Hospitalizadas. Relato de Pesquisa. Ver. Bras. Ed. Esp., Marilia. v.§, n.2. p.205-222. Jul. —Dez.
2002

RODRIGUES, J.M.C. Classes Hospitalares: o espaco pedagdgico nas unidades de saude. Rio
de Janeiro: Wak Editora, 2012.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Portfdlio, avaliacio e trabalho pedagédgico. Campinas, SP:
Papirus, 2004.

NOME DA DISCIPLINA: EDUCACAO EMANCIPATORIA DA SEXUALIDADE

Ementa: A Sexualidade na formagado da personalidade. A educagdo em perspectiva emancipatoria
na constituicdo do Ser Social. A vivéncias da sexualidade em perspectiva historica. Os principais
desafios da educacdo emancipatdria da sexualidade na atualidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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FREUD, S. Um caso de histeria, trés ensaios sobre a sexualidade e outros trabalhos. Rio de
Janeiro: Imago, 2006.

LUKACS, G. Ontologia do ser social: Os principios ontologicos fundamentais de Marx. S&o
Paulo: Livraria Editora Ciéncias Humanas, 1979.

MARCUSE, H. Eros e civiliza¢do: uma interpretacao filosofica do pensamento de Freud. 8 ed.
Rio de Janeiro: LTC Editora, 1999.

NUNES, C. Desvendando a sexualidade. 7 ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.

. A educacio sexual da crianga. 2 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARANTES, V. J.; DUARTE, J. F.. A importancia do corpo na educacio. Rio de Janeiro,
Revista da Sociedade Pestalozzi do Brasil, Boletim n° 47, jun. 1977.

ARENDT, H.. A condi¢do humana. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1987.
ARISTOTELES. Politica. Brasilia: Ed. Da UNB, 1985.

BONFIM, C. R. de S.. Educacio sexual e formacio de professores de ciéncias biologicas:
contradigdes, limites e possibilidades. (Tese de doutorado). Universidade Estadual de Campinas:
Campinas, 2009.

CERQUIER-MANZINI, M. L.. O que é cidadania. 4ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2010.

COSTA, G.. Trabalho, individualidade e pessoa humana. Po6s-Graduagdo Servico Social,
UFPE, 2005. (Tese de doutoramento).

DORAY, B.. Da produgao a subjetividade: referéncias para uma dialética das formas. In

SILVEIRA, P.; DORAY, B.. (Orgs). Elementos para uma teoria marxista da subjetividade.
Sdo Paulo: Vértice, 1989.

FACHINI, M. A.. Educacao Sexual e Escola: trajetorias e trilhas para além da orientagao
transversal — Um estudo interpretativo do Programa de Orientagdo Sexual nas séries iniciais de
Campinas — SP. (Dissertagao de Mestrado). Universidade Estadual de Campinas: Campinas,
2007.

FOUCAULT, M. Sexualidade e poder. In: MOTA, Manoel de Barros (org). Foucault: ética,
sexualidade, politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

. Sexualidade e soliddo. In: MOTA, Manoel de Barros (org). Foucault: ética,
sexualidade, politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

FREDERICO, C. Lukacs: um classico do século XX. Sdao Paulo: Moderna, 1997.

FREI BETTO. Politicas do corpo. Peridodicos UFSC. Disponivel em www.journal.ufsc.br.
Acesso em 25 ago. 2008.
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GAGLIOTTO, G. M.. A educacio sexual na escola e a pedagogia da infancia: matrizes
institucionais, disposi¢des culturais, potencialidades e perspectivas emancipatorias. (Tese de
doutorado). Universidade Estadual de Campinas: Campinas, 2009.

HARVEY, D. Condi¢ao pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca cultural. Sao
Paulo: Loyola, 1992.

. Espacos de esperanca. Sed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2004.
HIGHWATER, J. Mito e Sexualidade. Sao Paulo: Editora Saraiva, 1992.
KONDER, L. A questido da ideologia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.
KOSIK, K. Dialética do concreto. 2ed. Sdo Paulo: Paz e Terra: 2011.

LOMBARDI, J. C. (org.). Globalizacio, pés-modernidade e educacio: historica, filosofia e
temas transversais. 3ed. Campinas, Autores Associados: HISTEDBR; Cagador: UnC, 2009.

LOURO, G. L.. Género, sexualidade e educa¢do. Uma perspectiva poésestruturalista. Petropolis,
Vozes, 1997.

; NECKEL, J. F.; GOELLNER, S. V. (orgs). Corpo, género e sexualidade: um
debate contemporaneo na educacao. Petropolis. Vozes, 2003.

LUKACS, G. Prolegdmenos para uma ontologia do ser social. Sio Paulo: Boitempo, 2010.

MARX, K. O capital. critica da economia politica, v. 1, livro 1. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1994.

. A origem do capital: a acumulagdo primitiva. Sdo Paulo: Fulgor, 1989.
; ENGELS, F.. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.
. Manuscritos econéomico-filosoficos. 4ed. Sao Paulo: Boitempo, 2010.
MESZAROS, I.. A teoria da alienagio em Marx. Sio Paulo: Boitempo, 2006.
. O desafio e o fardo do tempo historico. Sao Paulo: Boitempo, 2007.
. A educacio para além do capital. 2ed. Sao Paulo: Boitempo, 2008.
NUNES, C.. Filosofia, sexualidade e educacio: as relagdes entre os pressupostos ético-sociais e
historico-culturais presentes nas abordagens institucionais sobre a educagdo sexual escolar. (Tese
de doutorado). Universidade Estadual de Campinas: Campinas, 1996.
. Educar para a emancipaco. Florianopolis, SC: Sophos, 2003.
. Filosofia, dialética e educacdo: elementos para uma abordagem da sexualidade para

além da transversalidade. In LOMBARDI, Jos¢é Claudinei (org.). Globalizacao, pos-
modernidade e educacfo: histdrica, filosofia e temas transversais. 3ed. Campinas, Autores
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Associados: HISTEDBR; Cacador: UnC, 2009.

OLIVEIRA, C. A.. Sexualidade: um desafio escolar. In BONA JUNIOR, A. (org). A sexualidade
em questdo: estudos e subsidios sobre o abuso e a educacao sexual de criangas e adolescentes.
Unido da Vitoéria: Uniporto, 2011.

QUADRADO, R. P. A adolescéncia como construcio sociocultural e historica. In.
PARANA. V grupo de estudos da sexualidade. Curitiba: SEED, 2008e.
ROUSSEAU, J. J. Emilio ou da educacao. 3ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

SADER, E. Prefacio. In MESZAROS, Istvan. A educacio para além do capital. 2ed. Sio Paulo:
Boitempo, 2008.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 32 ed. Campinas: Autores Associados, 1999.
. Pedagogia historico-critica. 11ed. Campinas: Autores Associados, 2012.

SILVA, E. A.. Filosofia, educac¢ao e educacio sexual: matrizes filosoficas e determinagdes
pedagodgicas do pensamento de Freud, Reich e Foucault para a abordagem educacional da
Sexualidade Humana. (Tese de doutorado). Universidade Estadual de Campinas: Campinas,
2001.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas: A pedagogia da esséncia
e a pedagogia da existéncia. 5 ed. Lisboa: Livros Horizonte, 2000.

TASSIGNY, M. M. Etica e ontologia em Lukéacs e o complexo social da educacio. Revista
Brasileira de Educacao, n.25, 2004, p.82-93

VITIELLO, Nelson. Sexualidade e reproducao na adolescéncia. Revista Brasileira de
Sexualidade Humana. Vol. 5, n° 1, Sdo Paulo: Iglu Editora, 1994.

NOME DA DISCIPLINA: EDUCACAO E LITERATURA INFANTIL

Ementa: Identificagdo das diferentes concepgdes de leitura (conceito e pratica) no trabalho com
literatura infantil. Literatura Infantil no Brasil. Reflexdo acerca do ensino de literatura infantil na
escola. Identificacdo das diferentes concepcdes de leitura (conceito e pratica) no trabalho com
literatura infantil. Andlise de obras de literatura infantil e desenvolvimento de metodologias de
trabalho. Principios historico e teodrico-metodologicos da Literatura Infantil para subsidiar
intervengdes educativas em institui¢des escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ABRAMOWICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
COELHO, Betty. Contar histérias uma arte sem idade. Sio Paulo: Atica, 1997.

COELHO, Nelly Novaes Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo: Moderna,
2000.

RIBEIRO, Jonas. QOuvidos dourados: arte de ouvir historias para depois conta-las. Ilustracao
de Marcia Széliga. Sao Paulo: Ed. Ave Maria, 1999.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ABRAMOWICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sao Paulo: Scipione, 1997.
COELHO, Betty. Contar histérias uma arte sem idade. Sio Paulo: Atica, 1997.

COELHO, Nelly Novaes Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo: Moderna,
2000.

RIBEIRO, Jonas. Ouvidos dourados: arte de ouvir histérias para depois conta-las. Ilustracao
de Marcia Széliga. Sao Paulo: Ed. Ave Maria, 1999.

NOME DA DISCIPLINA: ETICA E DOCENCIA

Ementa: Compromisso ético-moral do pedagogo. Trabalho docente e formacgao de valores.
Concepgdes ético-filosoficas. Moral Tomista cristd e Moral Liberal no Brasil. Etica e Educagao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DUARTE, N. A individualidade para-si: Contribuicdo a uma teoria histdrico-social da
forma¢do do individuo. Campinas: Autores Associados, 1993. (Colecdo educacdo
contemporanea).

LESSA FILHO, S. A. Lukadcs - ética e politica: observagdes acerca dos fundamentos
ontologicos da ética e da politica. Chapeco: Argos, 2007.

LOMBARDI, J. C.; GOERGEN, P. (orgs.). Etica e educacio: reflexoes filosoficas e historicas.
Campinas: Autores Associados/HISTEDBR, 2005. (Colecao educacao contemporanea).

Bibliografia Complementar

OLIVEIRA, B. O trabalho educativo. Reflexdes sobre paradigmas e problemas do pensamento
pedagogico brasileiro. Campinas: Autores Associados, 1996.

VAZQUEZ, A. S. Etica. 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1987.

ZILLES, U. A Filosofia Neotomista e sua influéncia no Brasil. In: ZILLES, Urbano. Grandes
tendéncias da filosofia no século XX. Caxias do Sul: EDUCS, 1987.

NOME DA DISCIPLINA: ESTADO, POLIiTICA E EDUCACAO: APROXIMACOES A
TEORIA POLITICA E EDUCACIONAL DE ANTONIO GRAMSCI

Ementa: Conceito de Estado. Caracteristicas do Estado Moderno. Estado Brasileiro como
Estado moderno. Relagdo entre Estado, Sociedade e Politica. Politica educacional e Teorias
educacionais. A teoria de Estado ¢ de educacdao de Antonio Gramsci.

Bibliografia Basica

GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. V. 1 a 5. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 2000.
. Cartas do Carcere. V. 1 ¢ 2. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2000.
. Escritos Politicos. V. 1 ¢ 2. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2000.

Bibliografia Complementar
CARTIGLIA, Carlo. La storia dal XIII secolo a oggi. Torino: Loescher Editore, 1985.
FIORI, Giuseppe. Antonio Gramsci. Vita attraverso Le lettere. Torino: Einaudi, 1994.
. Vita di Antonio Gramsci. Bari: Editori La Terza, 2008.
. Lettere dal carcere. Torino: Einaudi, 2011.
GRAMSCI, Antonio. Epistolario V. 2 gennaio-novembre 1923. Roma: Instituto Della
Enciclopédia Italiana, 2011.
L’ITALIA DELLE REGIONI: i valori dele diversitd. Milano: Touring Editore, 1997.
LIGUORI, Guido; VOZA, Pasquale (orgs.). Dicionario Gramsciano 91926-1937). Siao Paulo:
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Boitempo editorial, 2017.

MACCIOCCHI, Maria Antonieta. Per Gramsci. Bologna: Il Mulino, 1974.

ROSSI, Paolo. Storia d’Italia dal 1815 al 1914. Milano: U. Mursia &C., 1972.

RAPONE, Leonardo. O Jovem Gramsci: cinco anos que parecem séculos (1914-1919). Rio
De janeiro: contraponto; Brasilia DF: fundagdo Astrogildo Pereira, 2014

SABBADUTI, Giovanni; VIDOTTO, Vitorio. Il mondo contemporaneo dal 1848 a oggi.
Roma-Bari: GLF Editori Laterza, 2011.

NOME DA DISCIPLINA: PROJETO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Ementa: Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao aplicados em diferentes contextos e com
tematicas variadas.

Bibliografia Basica

Barbier R. A pesquisa-acdo. Brasilia: Plano; 2002.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢ao? 4 o ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

JEZINE, Edineide Mesquita. A Crise da Universidade e o compromisso social da extensao
universitaria. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB.2006

Thiollent M. Metodologia da pesquisa-acdo. Sao Paulo: Cortez; 1986.

Bibliografia Complementar

FARIA, Doris Santos de (org). Constru¢do Conceitual da Extensdo na America Latina.Brasilia.
Editora UNB. 2001.

FREIRE, P. Educagdo e Mudanga. 9a edi¢do. Rio de Janeiro; Paz e Terra. 1983.

.Pedagogia do Oprimido. 45a Edi¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2005.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel (org.). Extensdo Universitaria: diretrizes conceituais e
politicas. Belo Horizonte: PROEX / UFMG, 2000.

Thiollent M. Pesquisa-agao nas organizagdes. Sao Paulo: Atlas; 1997.
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5.6. EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS (entre o curriculo a ser desativado e 0 novo)

Matriz curricular vigente

Matriz curricular em implantagao

Codigo |Disciplina Carga Codigo |Disciplina Carga
horéria horéria
1971 Fundamentos filosoficos| 102 Fundamentos da Educagao | 102
da educacao I/Fundamentos da
Educagao I1
1972 Fundamentos historicos da| 102 Fundamentos da Educagao |170/102
educacao I/Fundamentos da
Educacao II
1973 Introdugdo a Pedagogia: |68 Pedagogia: Identidade e|68
organizacdo do trabalho praticas
pedagdgico
1976 Psicologia da Educacao I |102 Psicologia da Educacao I |102
1977 Sociologia da educagao I |102 Fundamentos ds Educag¢ao|102
11
1974 Nogoes de Lingua| 68 Lingua Brasileira de Sinai|68
Brasileira de Sinais -— - LIBRAS
LIBRAS
1978 Pedagogia ¢ Movimento: |68 Pratica de Ensino de Jogos |68
jogos e brincadeiras e brincadeiras
1975 Novas Tecnologias | 68 Educacdo e Tecnologias |68
Aplicadas a Educagao
1970 Fundamentos da educa¢ao|102 Fundamentos da Educag¢ao|102
infantil Infantil
2157 Metodologia da educagdo| 102 Pratica de Ensino de| 68
infantil Educacao Infantil
2155 Fundamentos filosoficos| 102 Fundamentos da Educagao | 102
educacao brasileira 11T
2156 Histéria da educacao no|102 Fundamentos da Educag¢ao | 170
Brasil v
2161 Teoria e metodologia da| 136 Pratica de Ensino de|102
alfabetizagdo Alfabetizagdo e
letramento
2159 Psicologia da Educacao II | 102 Psicologia da Educacao II | 102
2160 Sociologia da educagao II | 102 Fundamentos da Educag¢ao | 170
v
2154 Didatica 136 Didatica I/Didatica II 68/68
2158 Pesquisa em Educagao I |68 Pesquisa em Educagao I |68
2167 Teoria e Metodologia da|68 Pratica de Ensino de| 68

Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

92




2170 Teoria e Metodologia do|136 Pratica de Ensino de|85/85
Ensino de Ciéncias da Matematica/Pratica de
Natureza e Matematica Ensino de Ciéncias

2169 Teoria e Metodologia do|136 Pratica de Ensino de|85/85
Ensino da Geografia e da Geografia/

Historia Pratica de Ensino de
Historia

2168 Teoria e metodologia do|68 Pratica de Ensino de Artes | 102
ensino da arte

2165 Pesquisa em Educagao II |68 Pesquisa em Educagao IT |68

2166 Politicas educacionais, | 136 Politicas e gestdo da 170
organizagao e educacdo basica
funcionamento da
educacao basica

2162 Estdgio  supervisionado| 136 Estagio Supervisionado na|102
em educacdo infantil Educacao Infantil
(semestral)

2163 Estagio  supervisionado| 136 Estagio  Supervisionado| 102
nos anos iniciais nos Anos Iniciais do
(semestral) Ensino Fundamental

2164 Gestdo nas Institui¢des | 102 Fundamentos da Gestao|170
Escolares e Nao Escolares Educacional

2171 Curriculo da Educagao|102 - -
Basica

2177 Planejamento e Avaliacao |102 Politicas e gestdo da|170

educacao basica

2174 Estagio  supervisionado| 102 - -
nas disciplinas
pedagdgicas do ensino
médio

2175 Teoria e Metodologia da| 136 Pratica de Ensino de|68/170
Educacdo  Especial ¢ Educacdo  Especial e
Inclusiva Inclusiva  I/Pratica  de

Ensino de  Educagao
Especial e Inclusiva Il

2176 Pesquisa em Educagao III|68 - -
—TCC

2172 Educacdo de jovens e|68 - -
adultos

2173 Estagio  Supervisionado|136 Estagio Supervisionado 170

em Gestao nas Institui¢des
Escolares e Nao Escolares

em Gestdo Escolar e ndo-
escolar
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5.7. ATIVIDADES ACADEMICAS ARTICULADAS AO ENSINO DE GRADUACAO

Atividades Académicas Complementares

200 horas destinadas a outras formas de atividades académico-cientifico-culturais devendo ser
cumpridas no decorrer do curso, na forma de semana pedagdgicas, cursos e projetos de extensao
na area de educagdo, mini cursos, palestras em palestras como ouvinte e/ou como palestrante,
congressos € seminarios, publicagdo, projeto de responsabilidade social envolvendo portadores de
necessidades educacionais especiais, o indigena, o negro, etc, participagdo na organizagdo de
eventos, monitoria, bolsista de pesquisa e/ou extensdo e/ou atividades similares mediante
comprovagdo documental na caracterizagdo do curso anteriormente explicitado, em que se busca
a formagao da identidade que se deseja desenvolver no pedagogo, ou seja, um sujeito de atitudes,
produtor de saberes e acima de tudo ético.

A documentagdo referente a estas atividades, para fins de certificacao, serdo de responsabilidade
do(a) académico(a) que deverd apresenta-la ao final do curso de acordo com edital proprio.

A tabela de Atividades Complementares segue em Anexo.

Atividades de Extensao - Curricularizacao da Extensao

Seguindo a politica em implementacao da Curricularizagcdo da Unicentro, a proposta do DEPED ¢
a implementacao, anual, do registro da participacdo dos académicos em programas e/ou Projetos
de Extensdo, bem como pela participagdo nos Laboratorios do DEPED ou em Laboratorios de
outras Licenciaturas. Além disso, ofereceremos na modalidade de disciplina optativa, uma
disciplina denominada PEPE - Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao.

Mobilidade Académica

A mobilidade académica ¢ uma politica proporcionadora de oportunidade formativa. Programas
de mobilidade académica oportunizam aos estudantes o conhecimento de outras realidades
académicas e praticas em suas respectivas areas de estudos, tanto no &mbito nacional quanto no
exterior.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UNICENTRO estimulard a mobilidade académica por
meio de intercambios, estagios discentes incoming eoutgoing, garantidos os requisitos legais e
institucionais e assegurados os objetivos de desenvolvimento e aprimoramento de alunos e da
institui¢do; ampliagdo quantitaiva e qualitativa da producao académica cientifica, tecnologica e
cultural; estabelecimento de canais de cooperagdo inter-institucional nacionais e internacionais.

Inserciao Académica (PET, PIBID, IC, monitorias, entre outros programas)

O curso de Pedagogia se insere nos esforgos de desenvolvimento da pesquisa na UNICENTRO,
por meio de seus professores do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo, e, também, pela
participagdo na Iniciacdo Cientifica, com dezenas de ofertas anuais de bolsas de estudos de
diferentes agéncias de fomento federais (CAPES e CNPq) e estadual (Fundacao Araucaria).

O curso oferece sistematicamente monitorias em diversas disciplinas, promovendo a
possibilidade de que académicos desenvolvam a sua capacidade de aprender e ensinar, bem como
a possibilidade de que desenvolvam com isso a pesquisa e auxiliando sua permanéncia no curso.
Temos em funcionamento um Projeto Pibid Pedagogia, que conta com 22 alunos e atende quatro
escolas. Ja tivemos outro projeto PIBID, de Matemadtica para os Pequenos, que se encerrou.

Nao temos PET porque nao foram abertos editais nos tltimos anos.

5.8. ENSINO A DISTANCIA

Operacionalizaciao

O recurso do ensino a distdncia no curso de Pedagogia ainda ndo esta institucionalizado como
meio disponivel para todo o curso. Algumas disciplinas utilizam este recurso, conforme plano de
ensino, como o caso da disciplina de Educagdo e Tecnologias (68h/a).

Para as demais disciplinas, este recurso poderd ser utilizado em anos letivos em que se faca
necessario repor quantidades razoaveis de aula, devido a percalgos de varias naturezas.
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Metodologia
As aulas serdo organizadas no meio virtual em conformidade com o Plano de Ensino de cada
disciplina.

Ferramentas
O recurso fundamental ¢ o Moodle, ja amplamente utilizado na UNICENTRO.

5.9 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

C/H:100 Atribui¢do de nota para o TCC: (X) Sim ( )Nao

Disciplina

Descrigao: O TCC ¢ realizado no 4* ano do Curso. Trata-se de uma produgdo escrita, conforme as
normas estabelecidas pelo Regulamento aprovado no CONDEP/G e disponibilizadas no endereco
eletronico  http://sites.unicentro.br/wp/cursodepedagogia/. O TCC consiste na pratica de
pesquisa, através das seguintes etapas: - partir do projeto aprovado no 3 ano, seja com base nas
experiéncias dos estagios supervisionados, da participagcdo na extensio, na pesquisa bibliografica
ou em outras praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo do curso; - produgao escrita decorrente
da referida investigacdo, podendo ser: relatdrio ou relato cientifico, artigo cientifico, monografia;
defender o TCC na forma de apresentagdo oral, em sessdo publica organizada pelo coordenador
de pesquisa do DEPED/G. A avaliagdo da apresentagdo oral sera realizada pela banca
examinadora composta pelo orientador e mais dois membros. O académico que desenvolver
Iniciagdo Cientifica (IC) no periodo do curso poderd solicitar aproveitamento do trabalho,
submetendo-se a banca como os demais.

O TCC contara com um coordenador geral e professores orientadores, conforme Regulamento
anexo.

5.10. FORMATACAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO

’ () Supervisao Direta
NATUREZA DO ESTAGIO: ( x ) Supervisao Semidireta C/H:
() Supervisao Indireta

Atribui¢do de nota para o estagio (caso este ndo se inclua no rol de

disciplinas da matriz curricular): () Sim (1) Nao

Descrigdo: O Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia abrange as ares da docéncia e a
gestdo educacional, sendo os campos de atuacdo a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamntal (criangas e jovens e adultos), a gestdo em instituigdes escolares e ndo-escolares. As
atividades de campo de estdgio serdo ofertados e desenvolvidas na cidade de oferta do curso. A
supervisdo se dard de forma semidireta, seja, por meio de acompanhamento de planos, relatorios,
observagoes ¢ a supervisao em campo pelo professor da disciplina de estagio em parceria com o
profissional responsavel pela instituicdo conveniada.
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5.11. FORMATACAO DO ESTAGIO NAO-OBRIGATORIO

Descricao

O Estagio Nao Obrigatorio corresponde ao estagio ndo curricular, que podera ocorrer conforme o
interesse e a necessidade do académico, por meio das seguintes atividades:

— relacionadas com pesquisa de cunho educativo, etnografico e de naturezas afins;

— desenvolvimento de projetos de cunho educativo em institui¢des nao-escolares como hospitais,
empresas, ONGs, penitenciarias, casas de repouso, instituicdes de agdo social, fundagdes de amparo
a crianga e ao adolescentes em situacao de risco, entre outros;

— servigos relacionados a organizagdo, assessoramento e gestao pedagdgica/institucional para outros
cursos de licenciaturas e/ou bacharelado no ambito da Institui¢ao;

— planejamento e exercicio de atividades relativas ao magistério em todos os niveis de ensino, em
suas dimensdes de ensino, pesquisa e extensao;

— eclaboragdo de relatorios, planos, projetos e trabalhos sobre assuntos pedagdgicos e de outros
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temas relacionados a area das humanidades;

— outras atividades ligadas direta ou indiretamente aos itens mencionados acima, reconhecidamente
relacionadas ao trabalho do pedagogo ou a difusdo do conhecimento pedagogico;

— estagio em Departamento Pedagogico, auxiliando administrativamente (arquivar, redigir, receber
e elaborar correspondéncias, encaminhar documentos, atender o publico, atender telefone, entre
outras atividades).

Operacionalizaciao

I - Atividade:

Auxiliar/Monitor em Escolas de Educacao Infantil (Escolas Publicas e Privadas).

Periodo: a partir do 2° ano.

Requisitos: Ter cursado no 1° ano, Fundamentos de Educagao Infantil.

IT - Docéncia nos anos iniciais.

Periodo: a partir do 3° ano.

Requisitos: Ter cursado as disciplinas de Metodologia do Ensino, ofertadas no 2° ano e estar
cursando as Metodologias ofertadas no 3° ano.

IIT - Assessorar projetos educacionais em instituicdes ndo-escolares como hospitais, Ong's, projetos
de extensdo (Universidade Sem Fronteiras), empresas, ONGs, penitenciarias, casas de repouso,
instituicdes de agdo social, fundagdes de amparo a crianga e ao adolescentes em situagdo de risco,
entre outros

Periodo: a partir do 2° ano.

Requisitos: Ter cursado todas as disciplinas do 1° ano.

IV - Estagio em Departamento de Ensino dos cursos de graduacdo, auxiliar administrativo
(arquivar, redigir, receber e elaborar correspondéncias, encaminhar documentos, atender o publico,
atender telefone).

Periodo: a partir do 1° ano.

Requisitos: Estar regularmente matriculado no curso de Pedagogia.

V — Estéagios no setor de Recursos Humanos de empresas publicas ou privadas

Periodo: a partir do 3° ano.

Requisitos: Estar cursado a disciplina de Gestdo em Instituigdes Escolares e nao-escolares do 3°
ano.
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5.12. TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs) NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Descriciao:
As Tecnologias de Informagao e Comunicagado (TICs) desempenham papel fundamental no

processo ensino-aprendizagem no contexto da formagao e da atuagdo de professores e de gestores
educacionais.

O uso das TICs por professore e gestores compreendem multiplas fun¢des das tecnologias,
destacando-se como bdésicas o seu emprego como recurso didatico em salas de aula, em laboratérios
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escolares ou em outros espacos educativos em que sao manipuados por alunos; o suporte a
professores como meio de pesquisa e de organizacao do trabalho pedagogico, além de interagdes
on-line com grupos de profisisonais e pesquisadores da area educacional; a organiza¢do de
documentos, arquivos e rotinas de gestao escolar.

A mediagdo das TICs atualiza os cotidianos escolares no que diz respeito a linguagem e a
instrumentalizagdo pedagdgica e profissional da atualidade. Interagcdes por meios computacionais
prolongam o processo ensino-aprendizagem para além dos limites de tempo e de espaco
tradicionais inserindo alunos e professores em espacos virtuais de trabalho colaborativo e em
comunidades de aprendizagem.

No curso de Licenciatura em Pedagogia da UNICENTRO as TICs nao ficardo restritas a disciplinas
de trato direto com elas, mas sim, servirdo a propositos de interdisciplinaridade imprimindo
atualziag@o e maior agilidade tanto no trabalho dos docentes do curso quanto na formagao de novos
pedagogos

5.13. ATENDIMENTO A LEGISLACAO EM VIGOR PARA A GRADUACAO

A histdria da cidadania, em contextos democraticos, ¢ a histéria da luta por direitos. A
importancia dessa asser¢ao € perene, entretanto, merece reiteragdes constantes e mais enfaticas
frente a ameagas que se impdem a direitos conquistados.

A educagdo, enquanto processo de formacdo humana, ¢ idissociavel das questoes
referentes aos direitos humanos e a cidadania. A educacdo formal, por sua vez, tanto em espagos
escolares quanto em espagos ndo escolares, publicos ou privados, precisa efetivar o combate a
toda forma de aviltamento contra a pessoa e materializar a defesa de direitos. Urge que
educadores participem “[...] da constru¢do de uma cultura de promogdo, protecdo, defesa e
reparacdo dos direitos humanos”. (BRASIL, 2012, p. 29)

Com essa compreensdo o Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO) - Campus Universitario Santa Cruz (DEPED/G), observa como e
diretrizes basicas para a formacao de pedagogas/os tendo em vista as relagdes entre educacao,
cidadania e Direitos Humanos, a seguinte legislacio:

- Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8069/1990),

- Estatuto do Idoso (Lei n. 10741/2003),

- Metas presentes no Plano Nacional de Educagdo referente ao combate a discriminagdo e
desigualdade de género,

- Lei da obrigatoriedade da tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,

- Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, ¢

- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Especial na Educagido Basica.

A seguir, apresenta-se reflexdes sobre areas especificas da educacdo no contexto da
formacao cidada.

Educacdo em Direitos Humanos
Como referéncia geral para a educacao em direitos humanos adota-se a Resolucao n. 1, de

30 de maio de 2012, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH). Tais diretrizes sustentam o Plano
Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos (PNEDH) e qualificam os referido direitos como
“[...] conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles
individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de
defesa da dignidade humana” (BRASIL, 2012), cabendo a educacao em direitos humanos apoiar-
se nos seguintes principios:

I - dignidade humana;
99




II - igualdade de direitos;

III - reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2012)

Ao curso de Pedagogia cumpre importante papel na defesa dos direitos uma vez que “A
Educagao em Direitos Humanos devera orientar a formacao inicial ¢ continuada de todos(as)
os(as) profissionais da educagdo, sendo componente curricular obrigatorio nos cursos destinados a
esses profissionais”. (BRASIL, 2012, Art. 8°) Para além do ensino de temas relacionados a
direitos humanos, o curso de Pedagogia também valorizard tais temas, dialeticamente, em
pesquisa e extensdo, porquanto “Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa deverdao
fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos Direitos
Humanos e da Educagdo em Direitos Humanos” e “As Instituicdes de Educagdo Superior
estimulardo ag¢des de extensao voltadas para a promog¢do de Direitos Humanos, em dialogo com
os segmentos sociais em situa¢do de exclusdo social e violagdo de direitos, assim como com 0s
movimentos sociais € a gestao publica”. (BRASIL, 2012, Art. 10 e 12)

Em consonancia com as DNEDH, a Resolu¢do n. 2/2015-CNE-CP, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda graduacdo) e
formacdo continuada, enfatiza a necessidade odiernamente demandada por educagdo em direitos
humanos, classificando-a inclusive como direito dos graduandos e das comunidades em que estes
atuardo profisionalmente. (BRASIL, 2015a)

A publicagdo do I Plano de Educacdo em Direitos Humanos (PEEDH) do Parana ocorreu
por deliberagdo do Conselho Estadual de Educagdo em abril de 2015." Tal Plano salientou a
necessidade de planejamentos coletivos, numa organizacdo de fortalecimento do didlogo entre
sujeitos de diferentes contextos sociais em favor e garantia aos direitos.

O PEEDH do Parana alerta as Instituicdes de Ensino Superior de que suas agdes ndo se
limitam ao eixo que leva sua categoria. Deste modo, as linhas de agdo se estabelecem nos
programas e projetos educacionais de formagdo inicial e formacdo continuada, incentivo ao
desenvolvimento de atividades cientificas e culturais, composi¢do de acervos bibliografico sobre
o tema, producdo de materiais pedagogico multimididtico, além da formagdo de Comissdes para
avaliagio e reelaboragio do Plano Estadual. (PARANA, 2015)

No PEEDH paranaense os eixos delimitados sdo Educac¢do Bésica, Ensino Superior,
Educagao dos Profissionais do Sistema de Justi¢a, Seguranca e da Socioeducagao, Educacao Nao
Formal, Tecnologia e Dignidade Humana e Educacio e Familia. A recomendagdo do documento ¢
de que as instituigdes do Ensino Superior observem as Diretrizes Nacionais para a Educacao em
Direitos Humanos na elaboracdo dos Programas de Cursos. Este desdobramento do documento
potencializa as ag¢des nas disciplinas que compde os ementarios para formagao dos profissionais.
Além disso, projeta ao curso de Pedagogia possibilidades de desenvolvimento de agdes que
assumem uma dimensio social muito importante. (PARANA, 2015)

Educacdo ambiental
Prepondera uma concepg¢do equivocada sobre o meio ambiente, a qual resulta de um misto
de perspectivas naturalisticas, romanticas e antropocéntricas que concebem os recursos naturais

! A UNICENTRO teve uma importante contribuicdo nesta tematica no Estado do Parana. Dentre as onze

audiéncias publicas nas regionais dos Comités de Educagdo em Direitos Humanos do Estado, com vistas a elaboragéo
do Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos (PEEDH) em 2015. A Universidade e fomentou as discussoes
no municipio de Guarapuava (PR), junto aos municipios adjacentes de responsabilidade de atendimento do Nucleo
Regional de Educagdo (NRE).
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como infinitos e a disposi¢ao constante da a¢do exploratoria.

A depredagao ambiental configura-se como um vildo oculto, resultante do individualismo,
do consumismo movido pela ganancia sob o pretexto do desenvolvimento. Cresce constantemente
a crise ambiental com efeitos nocivos a todas as formas de vida.

Frente a esse quadro urge uma nova racionalidade, uma relacdo do homem com o meio
ambiente, a partir de novas vias de conexdo com o planeta. A educagdo ¢ uma acao inarredavel
para a compreensdo critica da complexidade ambiental, da situacdo do elemento humano em tal
complexidade e da necessidade de novas atitudes pela preservacao da vida com qualidade, uma
vez que

Nao se pode compreender uma questdo ambiental sem as suas dimensdes
politicas, econdmicas e sociais. Analisar a questdo ambiental apenas do
ponto de vista “ecologico” seria praticar um reducionismo perigoso, no
qual as nossas mazelas sociais (corrup¢do, incompeténcia gerencial,
concentragcdo de renda, injusti¢a social, desemprego, falta de moradias e
de escolas para todos, menores abandonados, fome, miséria, violéncia e
outras) ndo apareceriam. (DIAS, 2003, p.109)

Pela educacao ambiental se disseminam, além de contetdos pertinentes a tematica do meio
ambiente, também uma ética ambiental. Essa ética exige participagdo comunitiria € compromisso
desde os ambitos mais imediatos até importancia da interdependéncia econdmica, social, politica
e ecoldgica nas questdes ambientais. sustentadora do compromisso, pela e com a vida, de “[...]
promover a compreensdo da existéncia e da importancia da interdependéncia econdmica, social,
politica e ecoldgica”. (DIAS, 2003, p. 109)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a propria Educacdo Ambiental estdo
expressas na Lei n. 9.795/99 e entendidas, nod Art. 9° ¢ 10 da mesma lei, como pertinentes aos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas em todos os niveis € modalidades, a ser
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente € ndo como uma
disciplina especifica no curriculo de ensino. (BRASIL, 1999) Essa perspectiva ¢ corroborada pela
Resolucdo n° 2, de 15 de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Ambiental. No Art. 2° dessa Resolugdo 1é-se que

A Educag¢dao Ambiental ¢ uma dimensao da educacao, ¢ atividade
intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza € com o0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.
(BRASIL, 2015b)

Cabe a educacao escolar proporcionar a superagdo do senso comum. Nesse sentido, a
formacdo de professores requer que lhes sejam ministrados, de forma articulada e na perspectiva
da Educacdo Ambiental, conteudos de ciéncias naturais, tecnologia, historia, sociologia,
economia e outros afins. No que diz respeito ao ensino superior, a pesquisa € a extensdo devem
ser observadas com igual importancia. O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA),
vinculado a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estabelece que o didlogo entre as politicas
setoriais ambientais, educativas, econdmicas, sociais € de infra-estrutura, de modo a participar das
decisdes de investimentos desses setores e a monitorar ¢ avaliar, sob a otica educacional e da
sustentabilidade, o impacto de tais politicas. Tal exercicio deve ser expandido para outros niveis
de governo e para a sociedade como um todo. (BRASIL, 2015b)
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De acordo com Hinsching a educagdo ambiental deve visar a internalizacdo pelos
educandos de “[...] novos valores comportamentais [que] as tornem capazes de interagir
criticamente com o seu semelhante, com o meio, questionando a sociedade quanto a seus valores,
suas tecnologias, seu cotidiano de consumo e de reprodug¢do de comportamento”. Esses valores
comportamentais exigem a “[...] defesa dos ecossistemas frageis na mira dos interesses
econdmicos nacionais e estrangeiros”. (HINSCHING, 1999, p. 116)

Para efeito de formagdo ha que se abordar os seguintes topicos fundamentais: a) que ¢
meio ambiente; b) as transformagdes naturais do meio ambiente; c) o impacto das acdes do
homem no meio ambiente; d) leis que defendem o meio ambiente da exploracdo desenfreada; e)
legislagdo da Educagdo Ambiental; f) praticas metodologicas de Educacdo Ambiental; g)
elaboracdo de projeto de Educagdo Ambiental na perspectiva da transversalidade. Estes topicos
sd0 necessarios a todos os profisionais da educagdo, que atuem em institui¢des ecolares, quer nao
escolares, seja como formadores, seja como gestores.

Educacao do Campo
O Movimento da Educacao do Campo no Brasil foi criado em 1998 no contexto das lutas

por acesso a escola publica de qualidade. Desde entdo a Educacdo do Campo tem sido pauta de
reivindicagdes e por parte de varios movimentos sociais, ora logrando éxito, ora tensionando junto
a instancias governamentais. Como objeto de politica de educacdo, tem se articulado a causa da
reforma agraria e da luta por direitos.

O historico das conquistas para a Educacdo do Campo tem marcos importantes, os quais
podem ser dispostos cronologicamente mediante a citacdo de atos oficiais. Os atos oficiais aqui
elencados, ao par de fundamentagdo bibliografica, fundamentardo as agdes de formacgao inical e
continuada, bem como de pesquisa e de extensao no ambito do DEPED/G.

Em 2002 o CNE emitiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo. Trata-se do primeiro documento oficial que reconhece efetivamente a superacdo do
conceito de educagdo rural, resultado de um parecer de dezembro de 2001°.

Em 2003, por reivindicagdo da Articulacdo Nacional da Educagdo do Campo, foi
instituido no ambito do MEC o Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT)’
para divulgar e articular as diretrizes aprovadas no conjunto do sistema de ensino. O GPT
formulou um caderno de subsidios* com a analise do diagnéstico da Educagdo do Campo
realizado pelo Inep. O mesmo GPT organizou o II Seminario Nacional da Educacdo do Campo
(2002) e a IT CNEC (2004); mediou a criagdo da Coordena¢do Geral da Educagdo do Campo no
MEC (2005) e da Coordenacao Geral da Educagao do Campo no Incra (2006); organizou os
semindrios estaduais de Educagdo do Campo promovidos pelo MEC (2005 e 2006); promoveu
dois Seminarios de Pesquisa em Educag¢ao do Campo (2005 a 2008); criou o Programa Saberes da
Terra (2005); criou o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(PROCAMPO, 2006).

Todo esse trabalho levou a adog@o de politicas educacionais importantes como os dias
letivos da alternancia®; a ampliacio do Programa Escola Ativa® para o conjunto das escolas

2 BRASIL. MEC. Diretrizes Operacionais para a Educag@o Basica nas Escolas do Campo. Parecer CNE/CEB
n°® 36/2001: Brasilia: CNE, 4 dez. 2001.

3 Portaria MEC/CEB n° 1.374, de 4 de junho de 2003. Institui Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do
Campo.

4

MEC/SECAD. Referéncias para uma politica nacional de Educacdo do Campo: Caderno de Subsidios.
Coordenagdo: Marise Nogueira Ramos, Telma Maria Moreira, Clarice Aparecida dos Santos. Brasilia: Secretaria de
Educagdo Média e Tecnoldgica, Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo, 2004. p. 48.

5 BRASIL. MEC. Reconhece os dias letivos da alternancia. Parecer CNE/CEB n° 1/2006. Brasilia, DF: 2006.

6 BRASIL. MEC. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdio (SECADI).
Escola Ativa: projeto base. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 a. BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Continuada,
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multisseriadas do campo no pais; o reconhecimento da Educacdo do Campo como modalidade
especifica e a define a identidade da escola do campo’; a recriagdo do Programa Escola Ativa e
suas orientagdes pedagodgicas para formagdo de educadoras e educadores®; a universalizagdo das
bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais’; a institui¢do do programa de compra direta da
merenda escolar junto aos agricultores familiares no PNAE'; a criagdo do Programa Nacional de
Educacdo e Reforma Agraria (PRONERA)''; a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Campo (PNLD Campo)"; publicagdo de obras de referéncia para a educagdo do campo e
das comunidades quilombolas no ambito do Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE);
acdes de formagdo continuada de professores (PRONACAMPO).

No Estado do Parané o ano de 2002 foi bastante proficuo, uma vez que entao se criou a
Articulagdo Paranaense da Educagcdo do Campo e se realizou o I Seminario da Regido Sul do
Brasil de Educacao do Campo, em Faxinal do Céu.

Em 2003 foi aprovada a criagdo da Escola Itinerante para os acampamentos do
Movimento dos Trablhadores Rurais Sem Terra (MST) com autorizacdo de funcionamento
publicada em 2004".

Como outras organizacdes reivindicavam politicas especificas de educagdo para minorias,

a Secretaria de Estado da Educagdo (SEED/PR) insituiu em 2007 o Departamento da Diversidade

(DEDI). A esse departamento, além da Educagdao do Campo, vincularam-se também a Educagdo

Indigena, o Parand Alfabetizado, a Coordenacdo de Género e Diversidade Sexual e o Nucleo de
Educacdo Racial e Afro Descendente (NEREA).

Finalmente, em 2010 o governo do Parana identificou as escolas localizadas no campo

Alfabetizago, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Projeto Base do Programa Escola Ativa. Brasilia: MEC/SECADI,
2008 b.

” BRASIL. CNE/CEB. Reconhece a Educagdo do Campo como modalidade especifica e define a identidade da
escola do campo. Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010. Brasilia: CNE/CEB, 2010.

¥ BRASIL. MEC/SECAD. Escola Ativa: projeto base. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 a. BRASIL. MEC. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Projeto Base do Programa Escola
Ativa. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 b. BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade ¢ Inclusdo (SECADI). Programa Escola Ativa: orientagdes pedagdgicas para formagdo de
educadoras e educadores. Brasilia: MEC/SECADI, 2009.

BRASIL. Lei n.° 12.244: Dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais.
Brasilia: Congresso Nacional, 2010. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 25 maio 2010.

BRASIL. MEC/CD/FNDE. Dispde sobre o atendimento da alimentag@o escolar aos alunos da educagio basica no
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE.Resolucdo CD/FNDE N° 38, de 16/07/2009. Brasilia:
MEC/CD/FNDE, 2009.

" BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Dispoe sobre a politica de educagdo do campo e o Programa

Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA. Decreto n® 7.352, de 04 nov. 2010. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 5 nov. 2010.

BRASIL. MEC. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo) para as escolas
do campo. Resolugdo CD/FNDE N° 40, DE 26 DE JULHO DE 2011. Brasilia: MEC/CD/FNDE, 2011.

PARANA. CEE/CEB. Autoriza a implantagio da Escola Itinerante nos acampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tera como mantenedor o Governo do Estado do Parana. Resolugdo n°
614/2004 de 17/02/2004. Curitiba: CEE/CEB, 2004. PARANA. CEE/CEB. Autoriza o funcionamento da
educagdo Infantil e do Fundamental de 1° a 4° série, no Colégio Estadual Iraci Salete Strozak Ensino
Fundamental ¢ Médio Localizado no Assentamento Marcos Freire, no Municipio de Rio Bonito do Iguagu.
Resolugdo n° 1660/2004 de 04/05/2004. Curitiba: CEE/CEB, 2004.
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ou que atendem sujeitos do campo como Escolas do Campo'* .

Cabe registrar que a Casa Familiar Rural (CFR), outra forma de fazer a Escola do Campo
no Parand, fora ampliada em 2003, e a pedagogia de alternancia fortalecida. Com o assumir do
Estado, desde a contratagio de professores por area do conhecimento'® rompeu-se com a
disciplinarizagdo havendo aproximado da metodologia das CFR com a Educagio do Campo'”.

Educacao indigena e relagdes étnico-raciais

A RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes EtnicoRaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana estabelecendo, em seu Art. 2° que os cursos de formagdo docente
devem contemplar “[...] orientag¢des, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e
avaliacao da Educagdo” visando “[...] a educa¢do de cidadaos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a
constru¢do de nagdo democratica” garantindo-se “[...] reconhecimento e igualdade de valorizagao
das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asidticas”.

No Art. 3° da mesma Resolucao se define que

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro Brasileira, e Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio
de contetdos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos
pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio € supervisao
dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes
pedagbgicas, atendidas as indicagdes, recomendacdes e diretrizes
explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

O § 4° do Art. 3° faz referéncia a producdo de conhecimento articulado ao ensino ao
estabelecer que:

Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros,
ao lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o
objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educagdo
brasileira.

¥ PARANA. SEED. Orientagio sobre estratégias para elaboragdo e implementagio de um plano de trabalho

integrado voltado a Educag@o do Campo. Instrugdo Conjunta n® 001/2010. Curitiba: SEED, 2010.

15 PARANA. SEED. Proposta Pedagdgica das Escolas Itinerantes. Instrugdo n° 025/2010. Curitiba:
SEED/SUED, 2010. PARANA. Autoriza a implanta¢io da Proposta Pedagogica do Ciclo de Formagio Humana para
o Ensino Fundamental e Médio, com acompanhamento de Classes Intermediarias, no Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak Ensino Fundamental e Médio e Normal, Escola Base das Escolas Itinerantes. Resolugdo n° 3922/10 de
13/09/2010. Curitiba: CEE/CEB, 2010. PARANA. SEED. Orientagdo sobre a habilitagio do/a professor/a para atuar
nas areas de conhecimento na Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak e Escolas Itinerantes. Instru¢do n°
027/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA. CEE/CEB. Implantacio do ciclo de formagio humana para o
Ensino Médio ¢ Fundamental. Parecer n°® 743/2010 de 04/08/2010. Curitiba: CEE/CEB, 2010.

16 PARANA. SEED. Orientagio sobre a formagdo do professor para atuar nas areas do conhecimento nas
Casas Familiares Rurais. Instrugdo Conjunta n° 02/2010. Curitiba: SEED/SUED/SUDE, 2010.

17 No Parand, sob o governo de Carlos Alberto Richa, a maioria das CFR foi fechada. Da mesma forma, as
escolas do campo sofrem dsconfiguragdo perdendo, inclusive, a formacdo continuada de professores paraa
especialidade de educagdo do campo. Esse detrimento da educacdo do campo ocorre em favor de programas
vinculados ao agronegécio, como € o caso do Agrinho.
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O Art. 4° proporciona a possibilidade de se

estabelecer canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro,
grupos culturais negros, institui¢des formadoras de professores, nucleos de
estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a
finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.

Na conjuntura paranaense, o Estado retoma para si as Escolas Indigenas, entdo nas maos
das redes municipais de ensino (PARANA, 2006). As etnias Kaingang, Guarani, Xokleng e
descendentes da etnia Xet4 sao preponderantes nas aldeias do Parana, a quem, por direito, deve-se
propiciar um ensino de qualidade, voltado a realidade e fortalecendo os costumes, tradi¢des,
lingua e uma educagdo que reconheca as organizacdes sociais dos povos indigenas. Para isso, foi
criado o curso de formagao inicial de educadores, para formar educadores indigenas (PARANA,
20006).

Processo semelhante acontece com os moradores das ilhas do Parand, dos quilombos e
faxinais, quando ali sdo implantadas as Escolas das Ilhas'®, Escolas Quilombolas e Escolas
Faxinalenses, reconhecidas como tal, a partir da producdo dos projetos politicos pedagodgicos
pelos proprios sujeitos.

Sobre a educagdo indigena, especificamente, observa-se que a sua pratica
tradicionalmente esteve aliada as intencdes de integragdo e colonizagdo, surgindo projetos
variados de educacfo para indios e nio educacio dos indios, como se os povos indigenas nao
tivessem a sua propria educagdo. Nesse sentido, Melia (1979, p. 9) afirma que: “os indios ndo tém
educacdo porque ndo tem a nossa educacao”.

Nesse enfoque, por educacio indigena, concordando com Melia (1979), Schaden
(1976), entende-se que seja aquela que tem por finalidade a formacdo do indigena no ambito de
sua cultura, como instrumento principal de reconhecimento desta mesma cultura e por meio dela
implementar as estratégias de sobrevivéncia e defesa da propria nagdo indigena. Dessa forma,
Melia (1979) salienta que embora a educacdo indigena nao seja feita por profissionais da
educagdo, nem tampouco escolarizada, os educadores dos indios sabem de suas responsabilidades
e tém objetivos bem definidos para educar quem seria um individuo de uma sociedade, com sua
personalidade propria. Desta forma, a educacdo indigena refere-se aos processos proprios de
transmissao e producao dos conhecimentos dos povos indigenas

Por sua vez, a educacio escolar indigena diz “respeito aos processos de transmissao e
producao dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola, que € uma instituigcao
propria dos povos colonizadores. Assim, entende-se que a educacdo escolar indigena refere-se a
escola apropriada pelos povos indigenas para reforcar seus projetos socioculturais e abrir
caminhos para o acesso a outros conhecimentos universais, necessarios e¢ desejaveis, a fim de
contribuirem com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com a
sociedade global” (BANIWA, 2008, p. 57)

Desta forma, desde os primérdios da Educacao imposta pelos jesuitas até meados do
século XX, o paradigma da educagdo escolar indigena foi um so, sendo assinalado com palavras
contundentes: catequizar, civilizar ¢ integrar. Integrar? Como? Onde? Integrar era a negacdo das
diferengas, era a submissdo, o aniquilamento. A integracdo proposta foi permeada de interesses,
no qual a finalidade da educagdo para os indios era a conversdao pelo trabalho e como

18 PARANA. SEED. Instrui a implementagdo da Proposta Pedagogica das Escolas das Ilhas sera desenvolvida

pelo Departamento da Diversidade, através da Coordenag@o de Educac¢do do Campo, articulado ao Nucleo Regional
de Paranagua. Instrugio Conjunta n® 019/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA. SEED. Orientagio sobre a
formacdo do professor/a para atuar nas areas do Conhecimento nas Escolas das Ilhas. Instrucdo Conjunta n°
022/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010.
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conseqiiéncia a socializagdo pautada em processos educativos. (MONTEIRO; SANSONE, 2004).
Sexualidade e questdes de género

A legislagao educacional brasileira, no que tange a Sexualidade e as Questdoes de Género,
tem sua principal base na LDB 9394/96 que prescreve, em seu artigo 32:

O Ensino Fundamental, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacao basica do cidadao, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT - a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (grifos
nossos).

Os vinculos, os lacos e a tolerancia a que se refere a lei sdo estreitamente relacionados a
Educagdao da Sexualidade e ao entendimento acerca da Questdes de Género, sem os quais tal
objetivo educacional previsto na LDB nao poderdo ser atingidos. Se a educa¢do basica compete,
segundo a lei, fortalecer tais vinculos, negligenciar a Educacao da Sexualidade e o amplo debate
sobre as Questdes de Género na perspectiva da solidariedade e da tolerancia ¢ abrir mao de uma
das mais importantes dimensdes humanas que concorre sobremaneira para a realizacao das
fungdes prescritas para a Educagdo Basica.

Seu desenvolvimento emancipado abarca a sensibilidade estética, a responsabilidade ética
e o compromisso politico que sdo fundamentos da Educag¢do Bésica Nacional, segundo as
Diretrizes Curriculares (Res. CNE/CEB n.7 — 14/12/2010).

No artigo 3° a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (Res. CNE/CEB n.2 — 07/04/1998) estabelece que:

IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a
qualidade da acdo pedagdgica na diversidade nacional. A base comum
nacional e sua parte diversificada deverdo integrar-se em torno do
paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagdo entre a educagdo
fundamental e:

a) a vida cidadd através da articulacdo entre varios dos seus aspectos
€omo.

. a saude

. a sexualidade

. a vida familiar e social

. 0 meio ambiente

. 0 trabalho

. aciéncia e a tecnologia

. a cultura

. as linguagens. (grifos nossos)

01NN W —

Embora a legislacdo omita neste texto as Questdes de Género e coloque a Sexualidade ao
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lado de outros aspectos fundamentais ao que se considera uma vida cidada, falta a compreensao
de que ela ndo estd no mesmo nivel dos demais. Na sexualidade e nas questdes de género, em
alguma medida, se sustentam a saude, a vida familiar e social, o trabalho, a cultura e as
linguagens, entre tantos outros aspectos que aqui ndo sao citados, mas que dizem respeito a
construcdo da subjetividade humana.

Em 2010, quando o CNE fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 09 (nove) anos, prescreveu na Resolucdo (Res. 7 CNE/CEB — 14/12/2010):

Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular
em seus conteudos, [...] a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos
que afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual. Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e social,
assim como os direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservagdo do meio ambiente, nos
termos da politica nacional de educagdo ambiental (Lei n® 9.795/99), educacdo
para o consumo, educagdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, e diversidade
cultural devem permear o desenvolvimento dos conteudos da base nacional
comum ¢ da parte diversificada do curriculo (grifos nossos).

A redagdo deste artigo reforga que na legislagdo educacional brasileira a sexualidade e as
questdes de género figuram como um temas cujo tratamento se d4 no mesmo nivel de outros
como o estudo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) entre outros.

No Art. 3° da Resolugdo que instituiu, em 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Ensino Médio, o CNE deliberou (CEB N° 3, 26/06/1998):

a organizagdo do curriculo e das situacdes de ensino aprendizagem e os
procedimentos de avaliagdo deverdo ser coerentes com principios estéticos,
politicos e éticos, abrangendo:

I - a Estética da Sensibilidade, que deverd substituir a da repeticio e
padronizagao, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constitui¢do de identidades
capazes de suportar a inquietagdo, conviver com o incerto ¢ o imprevisivel,
acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a
sutileza, as formas ludicas e alegdricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da
sexualidade e da imaginag@o um exercicio de liberdade responsavel.

II - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos
direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constitui¢do de
identidades que busquem e pratiquem a igualdade no acesso aos bens sociais e
culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a responsabilidade no
ambito publico e privado, o combate a todas as formas discriminatérias e o
respeito aos principios do Estado de Direito na forma do sistema federativo e do
regime democratico e republicano.|...]

11T - a Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da moral
¢ o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades sensiveis
e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um humanismo
contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do
outro e pela incorporacdo da solidariedade, da responsabilidade e da
reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e
pessoal (grifos nossos).

A sexualidade e as questdes de género perpassam tudo o que foi grifado neste trecho da
legislagdao. Porém, o trato e a forma como a legislagao as coloca revelam concepgdes superficiais,
dispersas e reducionistas destas que estdo entre as principais dimensdes que constituem o
individuo em suas relagdes com a sociedade e consigo mesmo.
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6. ARTICULACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA e EXTENSAO

A Resolugao CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que “Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura”, apresenta em seu arcabouco
propositivo varios momentos de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, e ¢ por meio deste
arcabougo que podemos pensar as diretrizes desta articulagao.

O Art. 3° propde que o estudante de Pedagogia trabalhe em sua formagdo com um “[...]
repertorio de informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e
praticos, cuja consolidag@o serd proporcionada no exercicio da profissdo fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética”. Desta forma a articulacdo praxica esta desde o
inicio no fundamento da Diretriz, que nos leva ao desafio de articular conhecimentos teéricos
com habilidades e informacdes e, ainda, com o desafio de, desde a formagao inicial, colocar os
estudantes em contato com a profissao.

Ainda no Paragrafo Unico do Art. 3° afirma-se que é central para a formagio do
licenciado em Pedagogia o conhecimento da escola como organizagdo que tem a fungdo de
promover educagao e cidadania; a pesquisa, analise e a aplicagdo de conhecimentos resultantes de
investigagodes cientificas; a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagiao e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. Ha aqui, novamente, a centralidade da
relacdo praxica, e a pesquisa compde o cerne deste campo de formacao, articulada com a gestao
de processos educativos.

O item III do Paragrafo Unico do Art. 4°, que trata do perfil das atividades docentes,
afirma que esta abrange: “[...] produ¢do e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.”

O Item XIV do Art. 5° sobre o perfil do egresso, afirma que este deve saber realizar
pesquisas e produgdo de conhecimentos sobre diversas facetas do processo educativo, sujeitos da
educacdo e as instituicdes educativas. O Art. 7°, que trata da carga horaria do curso, em seu Item
I, prevé que as 2800 horas sejam “[...] dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realiza¢do de seminarios, participagdo na realiza¢ao de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentagdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de
diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos.”

A extensdo e a pesquisa ocupam lugar central no chamado Nucleo de estudos
integradores, que visa o enriquecimento curricular pela participagdo em: “a) semindrios e estudos
curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados
pelo corpo docente da instituicdo de educagao superior”.

Como sintese integradora da integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo, temos o § 1° do
Art. 2, onde se 1€ sobre o conceito de docéncia:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagodgico
metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no
ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Esta sintese nos parece o lugar central para a discussdo sobre integracdo desejada.
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Concordamos com Ferreira (2006), que a partir desta consideracao a Diretriz coloca no centro do
debate a praxis, entendida esta como a caracteristica fundante da acdo humana produtora do
mundo e do proprio ser humano, unidade portanto entre ser humano ¢ mundo natural e social,
unidade entre matéria e espirito, entre sujeito e objeto (KOSIK, 1976). Ac¢do educativa, no sentido
acima averbado pelas Diretrizes, ¢ agao unitaria tedrica e pratica, € acdo que ndo ocorre no vazio
sOcio-historico, mas em meio as determinagdes sociais, historicas, culturais, cotidianas, que
visitam as escolas e demais instituigdes educativas em que se da a pratica profissional do
licenciado em Pedagogia. “Assim, agdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, possibilitam a verdadeira formacao
humana do profissional da educa¢do capaz de desenvolver em seus alunos a cidadania.”
(FERREIRA, 2006, p.1345-1346).

Frente ao desafio da formacao inicial deste profissional, se faz necessario ao longo dos
quatro anos de curso promover momentos intensivos, continuados e sistematicos de integragdo
dos conhecimentos tedricos com acdes praticas strictu sensu, de modo a operacionalizar ensino,
pesquisa e extensdo diretamente vinculadas a vivéncias, experiéncias, aprendizagens, analises da
realidade profissional e das instituigdes educativas nos campos em que as Diretrizes promovem a
acdo pedagogica, ou seja, como estd escrito no Art. 2° “[...] formagdo inicial para o exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
M¢édio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagao Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.”

As amplas possibilidades de atuagdo dadas nas Diretrizes exigem dos formuladores dos
projetos pedagogicos das licenciaturas em Pedagogia o cuidado para tragar percursos densos e
que tenha significado mais direto naquilo que foi acima definido como docéncia.

Desta forma a pesquisa, especificamente, ¢ uma meta transversal da formacao, e participa
em todas as disciplinas, que desenvolvem a aproximagao dos académicos tanto com os contetdos
especificos quanto com a produg¢do e constru¢do dos conhecimentos destas disciplinas. As
praticas das disciplinas, portanto, podem fazer aproximagdes entre teorias e as praticas educativas
em instituigdes escolares e nao-escolares, por meio de demandas de trabalhos e pesquisas
empiricas, aproximando os académicos com a pratica profissional mediados pelos conhecimentos
e teorias das disciplinas.

Além desta cotidianidade da aproximacao entre ensino e pesquisa, esta ultima participa do
projeto pedagogico diretamente com disciplinas especificas, e que visam tanto a aproximagao
com a producdo de conhecimentos em geral e na area da educagdo em particular, quanto aos
procedimentos metodologicos e instrumentos de pesquisa pertinentes a constru¢do de
conhecimento. Além disso, o curso de formacao inicial tem o objetivo de solidificar a introducao
ao trabalho intelectual, de modo que se consolide a formagao para a leitura e escrita académica e
as normas de producdo intelectual formalizadas, como as normas da Associagdo Brasileira de
Normas Técnias — ABNT.

A pesquisa no caso do curso de Pedagogia da UNICENTRO ndo pode deixar de fazer
referéncia a existéncia, desde 2012, do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educagdo, nivel de
mestrado. Esta aproximagdo entre graduacdo e pds-graduagdo strictu sensu tem o potencial de
enriquecer as dindmicas formativas na pesquisa, que se focam na presenga no departamento dos
grupos de pesquisa, na iniciag¢do cientifica e outras formas de elaboragdo de conhecimentos. Para
os académicos tem sido rica a possibilidade de ascender verticalmente para a pds-graduagdo e
isso tem incentivado a presenca destes na inicia¢dao cientifica e na produc¢ao de pesquisas, em
nivel de trabalho de conclusdo de curso, direcionadas para o aprofundamento posterior. Também
os professores podem contar com este recurso da pds-graduagcdo em suas aulas, pesquisas €
grupos de pesquisa.

A pesquisa tem contado, na UNICENTRO, com o apoio de bolsas de estudo para os
académicos, e deve ser uma tendéncia de grupos e professores a participacdo em projetos e
programa de pesquisa, inclusive com outras universidades, buscando para isso formas de
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financiamento, e, por meio destes, produzir pesquisas relevantes e sistematizando os resultados,
produzindo materiais pertinentes para o ensino em suas disciplinas e divulgando para a
comunidade académica em periodicos qualificados da area.

A extensdo ¢ compreendida, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
Art. 43, VII, como uma agdo “[...] aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da cria¢do cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica
geradas na instituicdo.” Assim, a extensdo significa a presenga social da universidade a partir do
que nela se produz e que pode ser difundido na sociedade, tanto em forma de respostas a
demandas existentes quanto na promog¢ao de novas demandas sociais. A Politica Nacional de
Extensdo Universitaria, de 2012, e que ¢ adotada como parametro da politica extensionista da
UNICENTRO, tem como principio que a extensdo, ao atender as demandas da realidade, ¢
elemento fundamental da formacdo do estudante, e também na qualificagdo dos professores, haja
vista a riqueza do intercambio da formacao e atuagdo profissional com a sociedade.

Por ter como /ocus a realidade concreta, entendida como sintese de maultiplas
determinagdes (MARX, 1983), o trabalho da extensdo abre a possibilidade de agdes nao apenas
disciplinares, mas inter e transdisciplinares, ja que sdo estas formas mais aproximativas para a
compreensdo das complexas formas desta realidade concreta. A extensdo, portanto, na
indissociabilidade constitucional com o ensino e a pesquisa, deve se guiar pela acdo conjunta dos
professores e das disciplinas do curso, resultando desta agdao possibilidades para alimentar e
retroalimentar as mesmas disciplinas, ou seja, o ensino, e as pesquisas, sempre tendo em vista
uma extensao que tenha compromisso com as demandas da realidade social.

Os programas de extensdo tem contado, na UNICENTRO, com o apoio de bolsas de
extensdo e deve ser uma tendéncia de grupos e professores a participa¢do em projetos e programa
de extensdo, buscando para isso formas de financiamento, e, por meio destes, produzir agdes
sociais relevantes e sistematizando resultados em forma de pesquisa académica, e, com isso,
produzindo materiais pertinentes para o ensino em suas disciplinas e divulgando para a
comunidade académica em periodicos qualificados da area.

7. INFRAESTRUTURA

7.1. RECURSOS HUMANOS

DADOS DA COORDENACAO DO CURSO

Nome: Alessandro de Melo

Qualificagdo profissional e académica: Doutor em Educagao
Regime de trabalho do coordenador do curso: RT/40-TIDE

Atuagdo do coordenador do curso (representatividade em Conselhos Superiores, experiéncia

profissional de magistério superior ¢ de gestdao académica): O coordenador ingressou na
UNICENTRO em 2008.

Carga horéria destinada a coordenagao do curso: 20h

QUADRO DE DOCENTES DO CURSO

Nome Titulagao Area do stricto Ano de conclusdo |Instituicao
sensu

Adair Angelo Doutor Educagao 2005 UNICAMP

Dalarosa

Ademir Nunes Doutor Educagao 2010 UFSCAR

Gongalves
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Alessandro de Doutor Educagao 2010 UFPR
Melo

Aliandra Cristina | Doutora Educagao 2009 USP
Mesomo Lira

Ana Aparecida de |Doutora Educagao 2013 UFPR
Oliveira Barby

Angela Maria Doutora Educagao 2004 UNESP
Hidalgo

Aurélio Bona Doutor Educacao 2013 UNICAMP
Janior

Carla Luciane Doutora Educagao 2010 UNESP
Blum Vestena

Carlos Alberto Doutor Educagao 2009 PUC-RIO
Machado

Clarice Schneider |Doutora Educacao 2014 UTP
Linhares

Claudia Cabral Doutora Educacao 2006 UNESP
Rezende

Jamile Santinello | Doutora Comunicagao 2013 UFRJ
Jane Maria de Doutora Educacao 2009 UFPR
Abreu Drewinski

Jefferson Olivatto | Doutor Ciéncias Sociais 2012 UNESP
da Silva

Laurete Maria Doutora Educagao 2013 PUC-PR
Ruaro

Luciane Neuvald | Doutora Educacao 2011 UNESP
Marcos Gehrke Doutor Educagao 2014 UFPR
Margareth de Doutora Educacao 2003 PUC-SP
Fatima Maciel

Marlene Lucia Doutora Educacao 2013 UFSC
Siebert Sapelli

Nilsa Oliveira Doutora Educagao 2014 Universidad de la
Pawlas Empresa - Uruguai
Paulo de Nobrega |Doutor Educacao 2006 UFSC
Paulo Guilhermeti | Doutor Educacao 2002 UNIMEP
Regina Celia Doutora Educacao 2008 UNIMEP
Habib Wipieski

Padilha

Rosangela Prado | Doutora Educacao 2016 PUC-PR
de Abreu Wolf

Suzete Terezinha |Doutora Educacao 2013 PUC-PR
Orzechowski
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Adnilson José da | Mestre Educagao 2006 UEPG
Silva

Christine Vargas | Mestre Educacao 2000 UNICAMP
de Lima

Klevi Mary Reali | Mstre Educagao 1995 UNICAMP
Ninon Rose Mestre Educagao 1998 UNICAMP
Stremel

Solange Aparecida | Mestre Educagao 2008 UEPG

de Oliveira

Collares

Necessidade de contratagio com justificativa:

O curso possui a necessidade de contratagdo de professores para as vagas dos que se
aposentaram. No momento temos duas vagas de professoras aposentadas que ndo foram anuidas
pelo Estado, e temos trés professores aprovados em concurso esperando contratagdo. Dado o
quadro de professores colaboradores atual, ¢ evidente a necessidade de professores efetivos.

QUADRO DE AGENTES UNIVERSITARIOS DO CURSO
Nome/Titulagdo/Regime de trabalho:

Fernanda Crissi. Psicologa. Teste Seletivo.

7.2. RECURSOS FiSICOS E ESTRUTURAIS

Descricao dos laboratoérios de informatica e especializados

O Curso de Pedagogia conta com Laboratorio de informatica do Setor de Letras Humanas e Artes
(SEHLA), com cerca de 15 maquinas em funcionamento. Os computadores funcionam com o
sistema Linux, além dos Laboratérios especificos do curso, sendo que todos os laboratorios
abaixo relacionados contam com estrutura fisica de uma sala prépria contendo computador, mesa,
armario, cadeiras e materiais pertinentes a especificidade do Laboréatorio:

e LEPEHDEC- Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Pedagogia Hospitalar,
Domiciliar e Casas de Apoio
LEE - Laboratorio de Educagdo Especial
LACET- Laboratorio em Comunicacdo, Educagdo e Tecnologia
LAEC — Laboratério de Educagdo do Campo
LAPE- Laboratorio de Psicologia Educacional
LAPEDIN- Laboratorio de Educagao Infantil
ROTAS (Rede de Orientagdo Transdisciplinar e A¢des Sécio-Educativo)

Descricao das salas de atendimento dos professores

O Departamento conta com uma ampla Sala de Professores que conta com cerca de 6 mesas todas
dispostas com cadeiras, armarios por professor, arquivo, bebedouro, e computador com acesso a
internet e impressora. Além destas, os atendimentos dos professores também sdo realizados em
espacos especificos dos laboratorios e salas de grupos de estudos.

Descriciao das salas de chefia/coordenacao

A sala da Chefia e Vice-Chefia ¢ compartilhada, conta com mesa, computador com internet e
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impressora compartilhada para cada um, dois armarios para materiais ¢ mesa de reunidao com
cadeiras. As extensdes nao contam com espaco para coordenagao do curso.

Descricao das salas de aula

Todos os campi contam com 4 salas de aulas dispostas com carteiras e cadeiras para alunos, mesa
e cadeira para professor, quadro negro, data show e projetor integrado, sendo que para as
disciplinas com divisdo de turmas sdo disponibilizadas duas salas para a turma.

Descricao da Biblioteca

A Biblioteca do campus Santa Cruz conta com amplo espaco e seu acervo ¢ composto por livros
de todas as areas do conhecimento, com €nfase para os cursos do campus Santa Cruz. Conta com
recursos bibliograficos e tecnoldgicos além de espago para consultas e estudo. As bibliotecas dos
campi avancados contam com menor espaco, porém com os mesmos recursos de acesso, sendo
possivel emprestar livros de todas as bibliotecas da UNICENTRO.

7.3. ACESSIBILIDADE E INCLUSAO

A Universidade disponibiliza intérpretes de Libras aos alunos que solicitam tal recurso. Além
disso, o PIA oferece toda estrutura de aparelhos para impressao e outras necessidades especiais
dos estudantes. Nossas salas de aula sdo acessiveis pela Plataforma de Elevagao, localizada no
prédio central do campus Santa Cruz.

Infraestrutura: A Universidade conta com rampas de acesso para cadeirantes € pessoas com
necessidades especiais, elevadores para acesso aos andares superiores de todos os blocos.

7.4. ATENCAO AOS DISCENTES E DOCENTES

O Departamento de Pedagogia promove reunides semanais de Departamento para atengdo a
docentes sendo que nelas possivel presenga de representacdo discente. Sdo promovidas ainda
reunides por area e planejamentos anuais, além do NDE.

Para os discentes ha atendimento 12 horas por dia da Secretaria do Departamento e Chefia, bem
como os Atendimentos ao Aluno ofertados pelos professores.

A coordenagdo procura reunir os representantes de turma de forma sistematica, para avaliar o
andamento do curso, aproveitamento das turmas etc.

8. ANEXOS

Regulamentos especificos necessarios a fundamentacdo e operacionalizacdo do curso, dentre
outros julgados necessarios para a compreensdo do curso (para curso novo inserir COmo anexo;
para reformulacdo indicar o n° do ato oficial, caso j4 exista):

e Regulamento do Estagio Supervisionado

e Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC

e Regulamento das Atividades Académicas Complementares

e Demais normativas especificas para o curso
REFERENCIAS
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	NOME DA DISCIPLINA: PRÁTICA DE ENSINO DE ARTE
	Ementa: Concepções de arte e ensino de arte na formação da criança, do jovem e do adulto e do pedagogo. Currículo de arte para Educação Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Teoria e práticas de ensino da arte visual, musical, teatro e dança. Planejamento interdisciplinar.
	Ementa: Concepções de aprendizagem e proposições metodológicas para a construção de conceitos sobre o ensino de História. Objetos do ensino de História na escola básica. Organização e seleção dos conteúdos. Conceitos básicos do ensino de História. Didática em História. Práticas de ensino. Análise das propostas curriculares.

