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1. IDENTIFICACAO DO CURSO

NOME DO CURSO: LETRAS PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

LOCAL DE OFERTA E ORGAOS DE VINCULAGAO DO CURSO

CAMPUS UNIVERSITARIO/POLOS: SANTA CRUZ, GUARAPUAVA. POLOS UAB:
ASSAI, APUCARANA, CAMPO LARGO, CIANORTE, GUARANIACU, SANTO ANTONIO
DO SUDOESTE, ENGENHEIRO BELTRAO, CANDIDO DE ABREU, SAO JOAO DO
TRIUNFO, TIBAGI, IVAIPORA, SIQUEIRA CAMPOS, CURITIBA, LONDRINA, PONTA
GROSSA, PARANAGUA, COLOMBO.

SETOR DE CONHECIMENTO: Humanas, Letras e Artes

DEPARTAMENTO: Letras

GRAU ACADEMICO:

() Bacharelado

(X) Licenciatura

() Curso Superior de Tecnologia
() Formacao especifica da profissao (

MODALIDADE DE OFERTA: () Presencial ( X) A Distancia
() Matutino
() Vespertino

TURNO DE FUNCIONAMENTO: () Noturno
() Integral

(X) Indefinido

PREVISAO DE AULAS AOS SABADOS
DE FORMA REGULAR:

(X ) Sim

( ) Néo

REGIME DE MATRICULA:

(X) Seriado anual
( ) Seriado anual com disciplinas semestrais

PRAZO DE INTEGRALIZACAO (ANOS): |Minimo: 4

Méaximo: 6

ANO DA PRIMEIRA OFERTA DESTE PPC: 2023

NUMERO DE VAGAS OFERTADAS: 314

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO (EM HORAS RELOGIO): 3440




2. COMISSAO RESPONSAVEL PELA ELABORACAO DO PROJETO - NDE

N° DA PORTARIA DE DESIGNACAO DO |PORTARIA N° 004/2021-
NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE: SEHLA/G/UNICENTRO, DE 16 DE
MARCO DE 2021.

PORTARIA N° 018/2022-
SEHLA/G/UNICENTRO, DE 22 DE
JUNHO DE 2022

MEMBROS DO NDE:

Professora Doutora Claudia Maris Tullio
Professora Doutora Maria Claudia Teixeira
Professora Doutora Priscila Finger do Prado
Professora Doutora Roziane Keila Grando
Professora Mestre Sandra Mara da Silva Marques
Professor Doutor Dejair Dionisio

Professor Doutor Gabriel Victor Rocha Pinezi

Agradecimentos:

Professora Doutora Ana Aparecida de Oliveira Machado Barby (DEPED/Guarapuava) por auxiliar,
com a ementa e referéncias bibliograficas da disciplina de Fundamentos da Educacdo Especial e
Inclusiva;

Professora Mestre Ninon Rose Stremel (DEPED/Guarapuava) por auxiliar com a ementa ¢
referéncias bibliograficas da disciplina de Psicologia da educacao: aprendizagem e desenvolvimento;

Professor Doutor Bruno Aisld Goncalves dos Santos (DEFIL/Guarapuava) por auxiliar com a
ementa e referéncias bibliogréficas da disciplina de Filosofia da Linguagem;

Professor Doutor Thiago Grando (DEMAT/Guarapuava) por auxiliar com as referéncias
bibliograficas da disciplina de Fundamentos de Matematica e Estatistica Educacional;

Professora Doutora Alzira Fabiana de Christo (DELET/Guarapuava); Professora Doutora Sonia|
Merith Claras (DELET/Guarapuava); Professora Doutora Lidia Stutz (DELET/Guarapuava) e
Professora Doutora Raquel Cristina Mendes de Carvalho (DELET/Guarapuava) pelas discussoes
proficuas a respeito das disciplinas de Estagio, delineando as suas ementas.

Aos estagiarios que atuam na Secretaria do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacgdo a distancia, Camila Teixeira Dobgenski e Reginaldo Ryzzi
Pereira pelo auxilio constante.

3. ATOS LEGAIS DE REGULACAO

3.1. CRIACAO/AUTORIZACAO DO CURSO

Ato Legal Orgéo Nimero Data

Resolugéo de Criagdo CEE/PR Parecer 170/69 07/11/1969




Decreto/Portaria de Governo/PR 66083 16/01/1970
Autorizacao
Resolugao de Criagdo COU/UNICENTRO | 35/2016 28/09/2016
Resolugao de aprovagdo do o,/ )NjCENTRO  |36/2016 28/09/2016
Projeto Pedagogico do Curso
3.2. RECONHECIMENTO DO CURSO

Ato Legal Orgéo Numero Data
Parecer CEE/PR 46/2021 12/05/2021
Decreto/Portaria Governo/PR 085/2021 25/06/2021

Prazo do Reconhecimento: 05 anos

Vigéncia: de 25/06/2021 a 24/06/2026

3.3. RENOVACAO DE RECONHECIMENTO DO CURSO (lltima vigente)

Ato Legal Orgéo Numero Data
Parecer
Decreto/Portaria
Prazo da Renovacdo: 4 anos Vigéncia:
3.4. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO (MEC/CNE)

Ato Legal Orgéo Numero Data
Parecer CNE 1363 12/12/2001
Resolucéo CNE 18 13/03/2002
Resolucao CNE/CP 07 19/12/2018
Resolucao CNE/CP 02 23/12/2019

3.5. LEGISLACAO REGULADORA DO EXERCICIO PROFISSIONAL

Ato Legal/Orgéo

NUmero Data

Ementa

Parecer CNE/CES

1363 2001

Retificacdo do Parecer CNE/CES 492/2001, que
trata da aprovacéo das Diretrizes Nacionais dos
Cursos de Filosofia, Historia, Geografia,
Servigo Social, Comunicagdo Social, Ciéncias
Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia

Resolugdo CNE/CES

18 2002

Estabelece as Diretrizes para os Cursos de

Letras

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

DECRETO 5773/2006. Dispde sobre o exercicio das funcdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de
instituicGes de educacao superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de
ensino. http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/decreton57731.pdf

DECRETO 9057/2017. Regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. https://www.in.gov.br/materia/-



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/decreton57731.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art80
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/20238603/do1-2017-05-26-decreto-n-9-057-de-25-de-maio-de-2017-20238503

[asset_publisher/KujrwOTZC2Mb/content/id/20238603/do1-2017-05-26-decreto-n-9-057-de-25-de-
maio-de-2017-20238503

RESOLUCAO CNE/CEB 1/2016. Define Diretrizes Operacionais Nacionais para o credenciamento
institucional e a oferta de cursos e programas de Ensino Médio, de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio e de Educacéo de Jovens e Adultos, nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
na modalidade Educacdo a Distancia, em regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33151-resolucao-
ceb-n1-fevereiro-2016-pdf&category_slug=fevereiro-2016-pdf&Itemid=30192

RESOLUCAO N° 35-COU/UNICENTRO, DE 28 DE SETEMBRO DE 2016. Cria 0 Curso de
Graduacdo em Letras, Licenciatura, modalidade de Educacdo a Distancia, na UNICENTRO, a ser
ofertado no Campus Santa Cruz e da outras providéncias.
https://sqgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/76091DA1

RESOLUCAO N° 36-COU/UNICENTRO, DE 28 DE SETEMBRO DE 2016. Aprova o Projeto
Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Letras, Licenciatura, modalidade de Educagdo a Distancia, na
UNICENTRO, Campus Santa Cruz, e da outras providéncias.
https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/821BE57F

RESOLUC;AO CNE/CES 18, DE 13 DE MARCO DE 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
para 0s cursos de Letras. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf

RESOLUC;AO CNE/CP N 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel Superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena. http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl 2.pdf

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002, que institui a duragéo e a carga horéria
dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de professores da Educacéo Basica em nivel
superior. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf

RESOLUCAO N 1, DE 30 DE MAIO DE 2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos. http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001 12.pdf

RESOLU(;AO CNE/CP N 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004, institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢des Etnico — Raciais e para o0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf

RESOLUCAO CNE/CES N 3, DE 2 DE JULHO DE 2007, que dispde sobre procedimentos a serem
adotados guanto ao conceito de hora-aula, e da  outras providéncias
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_07.pdf

DECRETO 5296/2004, que regulamenta as leis n 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade
de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm

RESOLUCAO N° 01, DE 17 DE JUNHO DE 2010, que regulamenta os NDE (Ncleo Docente
Estruturante) ou equivalente, responsavel pela formulacdo do projeto pedagdgico do curso, sua
implementacdo e desenvolvimento, com titulacdo em nivel de pds-graduacdo stricto sensu e contrato de
trabalho que assegure preferencialmente dedicacdo plena ao curso e experiéncia docente.



https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/20238603/do1-2017-05-26-decreto-n-9-057-de-25-de-maio-de-2017-20238503
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/20238603/do1-2017-05-26-decreto-n-9-057-de-25-de-maio-de-2017-20238503
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33151-resolucao-ceb-n1-fevereiro-2016-pdf&category_slug=fevereiro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=33151-resolucao-ceb-n1-fevereiro-2016-pdf&category_slug=fevereiro-2016-pdf&Itemid=30192
https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/76091DA1
https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/821BE57F
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_07.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=6885-resolucaol-
2010-conae&cateqory slug=outubro-2010-pdf&Itemid=30192

PARECER CNE/CES N° 492/2001, APROVADO EM 3 DE ABRIL DE 2001, Aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Museologia
e Servigo Social. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf

PARECER CNE/CES N° 1.363/2001, APROVADO EM 12 DE DEZEMBRO DE 2001, Retifica o
Parecer CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Museologia e Servigo Social.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2001/pces1363_01.pdf

PARECER CNE/CES N° 83/2007, APROVADO EM 29 DE MARCO DE 2007, Consulta sobre a
estruturacdo do curso de Licenciatura em Letras, tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Letras e para a Formacdo de Professores.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces083 07.pdf

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 18 DE MARCO DE 2011 - Estabelece diretrizes para a obtencio
de uma nova habilitacdo pelos portadores de Diploma de Licenciatura em Letras.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7711-rcp001-11-
pdf&category slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192

PARECER CNE/CES N° 48/2013, APROVADO EM 20 DE FEVEREIRO DE 2013, Consulta sobre
equivaléncia dos diplomas apresentados pela Servidora Sirlene Aparecida Aardo com o solicitado em
edital de Concurso Publico.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13070-pces048-13-
pdf&category slug=maio-2013-pdf&Itemid=30192

RESOLUCAO N° 35-COU/UNICENTRO, DE 28 DE SETEMBRO DE 2016, Cria 0 Curso de
Graduacdo em Letras, Licenciatura, modalidade de Educagdo a Distancia, na UNICENTRO, a ser
ofertado no Campus Santa Cruz e da outras providéncias.
https://squ.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/49C7B50A#:~:text=ANEX0%20%C3%80%20RESOL
U%C3%87%C3%830%20N%C2%BA%2035,5%20DE%200UTUBRO%20DE%202016.&text=DE
%20SUA%20COORDENA%C3%87%C3%830-,Art.,Par%C3%A1grafo%20%C3%BAnico.

PORTARIA N.1428, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018, Dispde sobre a oferta, por Institui¢cbes de
Educacdo Superior — de disciplinas na modalidade a distancia em cursos de graduacéo presencial.
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57496468/do1-2018-12-
31-portaria-n-1-428-de-28-de-dezembro-de-2018-57496251

RESOLU(;AO N. 6 CEPE/UNICENTRO, DE 16 DE ABRIL DE 2018, Estabelece normas para a
operacionalizacdo da Pratica como Componente Curricular nos cursos de Licenciatura da Unicentro.
https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/75E7DFF8

RESOLUCAO N.7 -CEPE/UNICENTRO, DE 16 ABRIL DE 2018, Regulamenta o registro e a
inclusdo das atividades de extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo da UNICENTRO, e da outras
providéncias. https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/81F8443E

RESOLUCAO N° 20-CEPE/UNICENTRO, DE 18 DE NOVEMBRO DE 2019, Aprova 0
Regulamento das Normas Académicas para os Cursos de Graduacdo, na modalidade de Educagdo a
Distancia da UNICENTRO. https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/OESCBFB1

RESOLUCAO N° 1-COU/UNICENTRO, DE 10 DE MARCO DE 2022, Altera dispositivos da
Resolucéo n° 101-COU/UNICENTRO, de 10 de dezembro de 2010.
https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/7986929C
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6885-resolucao1-2010-conae&category_slug=outubro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
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http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces083_07.pdf
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7711-rcp001-11-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7711-rcp001-11-pdf&category_slug=marco-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13070&Itemid=
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13070-pces048-13-pdf&category_slug=maio-2013-pdf&Itemid=30192
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https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57496468/do1-2018-12-31-portaria-n-1-428-de-28-de-dezembro-de-2018-57496251
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e RESOLUCAO N° 20-CAD/UNICENTRO, DE 22 DE JUNHO DE 2022, Regulamenta a carga
hordria.  méxima dos Curriculos dos Cursos de Graduagdo da UNICENTRO.
https://squ.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/5F3633DE

e RESOLUCAO N° 24-CEPE/UNICENTRO, DE 1° DE AGOSTO DE 2022, Aprova as ementas das
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Fundamentos de Matemaética e Estatistica Educacional, para os
cursos de licenciatura da UNICENTRO, e da outras providéncias.

e INSTRUCAO NORMATIVA N° 01-PROEN/UNICENTRO, DE 27 DE JUNHO DE 2022, Altera
0 art. 4, da Instrucdo Normativa n® 2- PROEN/UNICENTRO, de 2 de junho de 2021, que normatiza
prazos e demais procedimentos para a tramitacdo de processos de alteracdo de Projeto Pedagdgico de
Curso de Graduag&o. https://squ.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/E3954D13

e RESOLUCAO N° 3-COU/UNICENTRO, DE 28 DE MARCO DE 2022, Altera dispositivos do
Projeto Pedag6gico do Curso de Graduagdo em Letras, Licenciatura, modalidade de Educacdo a
Distancia, Campus Santa Cruz, e da outras providéncias.

e PORTARIALG7/22 - SETI, Ficaaditada a Portaria 85/21 — SETI, de 23 de junho de 2021, a alteracao
do periodo méximo de integralizacdo do Curso de Graduagdo em Letras Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa — Licenciatura, modalidade Educacéo a Distancia, ofertado no Campus Santa Cruz
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO, de 5 (cinco) para 6 (seis) anos, ficando
inalterados os demais termos.

4. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

4.1. APRESENTACAO (contextualizacdo da area de conhecimento)

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da UNICENTRO se insere
na Grande Area de Linguistica, Letras e Artes e tem compromisso com a formagc&o de profissionais
competentes para atuar nas redes publica e privada de ensino fundamental e médio, a fim de auxiliar
a promover a democratizacdo do conhecimento das linguas portuguesa e inglesa e das literaturas a

elas correspondentes.

Dessa forma, coadunado ao Projeto Pedagogico Institucional/PPI, o curso de Letras tem como
pilar formar profissionais com base em uma concepcdo humanistica e filosofica, que diante da
pluralidade social na qual atuardo, compreendam a lingua como expressdo da subjetividade,
respeitando suas inimeras peculiaridades. Para tanto, propicia o acesso ao conhecimento de modo

critico, valorizando e disseminando o saber cientifico, cultural e artistico da humanidade.



https://sgu.unicentro.br/pcatooficiais/imprimir/5F3633DE
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Nesse sentido, os académicos podem participar de varios programas, tais como: Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID); Programa de Residéncia Pedagogica;
Programa de Educacdo Tutorial (PET) e Iniciacdo Cientifica (IC), além de grupos de pesquisa
liderados pelos docentes da Instituicéo e selecionados por processo seletivo para atuar no Curso de

Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacao a distancia.

Atualmente, o Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, possui a habilitacdo em Portugués e suas Literaturas. O curso de Letras
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa busca formar alunos capazes de utilizar criticamente
as diversas linguagens, especialmente a verbal, em situacGes oral e escrita; assim como, pretende
formar um profissional capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, acompanhar o emprego
das novas tecnologias compreendendo sua formacédo profissional como um processo continuo e

permanente.

E fundamentado numa perspectiva histérico cultural, com o objetivo de construir uma visdo
de lingua mais ampla, ndo somente como um fendémeno linguistico, mas como uma ferramenta que
possibilite o engajamento discursivo de seus usuarios concebendo a linguagem como um ato ou

pratica social.

As disciplinas especificas e de formacéo de professores que constituem o curso foram pensadas
a fim de que os graduandos compreendam o processo de constitui¢do das linguas e suas literaturas,
dos textos, dos discursos e dos sujeitos que os utilizam, sempre articulando a teoria a prética, de
acordo com as novas diretrizes da educacdo nacional, constituindo-se, assim, de uma base formada
por conhecimentos linguisticos e culturais que se inter-relacionam com o fenémeno educativo,
compreendendo a linguagem como uma ferramenta de comunicagdo e de participacdo social,
promovendo o desenvolvimento de cidad&os criticos e reflexivos, conforme orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (BRASIL, 2018) e da Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica, doravante BNC Formacdo (BRASIL,
2019).

Todo Curso de Letras, via de regra, € perpassado por subareas que, em interacdo, subordinadas
e articuladas & Area Mestra, convergem para uma formagao continuada que contempla e preconiza
os diversos saberes, gerais e especificos que, ao longo do curso, formardo o cabedal de
conhecimentos tedricos e praticos de que o futuro profissional de Letras dispora para intervir no
contexto em que vive ou viverd, profissionalmente ou ndo. Nesse sentido, a proposta do Curso de
Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educagdo a distancia, da
Unicentro, ndo foi pensada para formar profissionais limitados, capazes apenas de atuar no meio,

reproduzindo conhecimento, mecanicamente, e repassando-o em seu ambiente de trabalho, mas,




principalmente, em formar cidaddos capazes de atuar SOBRE 0 meio, como agentes reflexivos,
questionadores e, consequentemente, transformadores da realidade social, pautados na ética,

valendo-se das diferentes linguagens e saberes acumulados e lapidados no decorrer da graduacao.

Ao aliar e intercalar teoria e pratica, planejar vislumbrando a aplica¢do do eixo — Ensino,
Pesquisa e Extensdo — que da sustentacdo e legitimidade a existéncia da Universidade e de um
curso universitério, o Curso de Letras caminha-se no sentido de promover e estimular a discussdo

critica do fazer pedagogico e das teorias que Ihe ddo embasamento.

E justamente ai que reside o politico do Projeto, uma vez que, subjacente a todo planejamento,
hé a adocdo de uma determinada postura politica. Atuar, interferindo ética e criticamente sobre o
meio implica o transito e o uso consciente e adequado das vérias linguagens, sob a forma de géneros
heterogeneamente constituidos por varios tipos de enunciados discursivos, nos distintos contextos
comunicativos, publicos ou privados, formais ou informais. Dai a importancia, ndo apenas da
reflexdo tedrica, mas também, concomitante a ela, da pratica, contemplada sob a forma de
disciplinas e de cursos, minicursos, seminarios, foruns, apresentagdes artistico-culturais, palestras,

dentre outras atividades académicas, de pesquisa e de extensao.

Os egressos de um curso de Letras preencheréo as insuficiéncias de profissionais devidamente
habilitados e capacitados para atuar nas redes municipal, estadual e particular de ensino no estado
do Paran4, prestando um servico educacional com bases formadoras vindas do ensino superior com

a qualidade proporcionada por uma graduacdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste.

Nesse sentido, a oferta do Curso de Graduacdo em Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educagédo a distancia, da UNICENTRO, organizou-se a partir da
experiéncia do curso ofertado na modalidade presencial, com a finalidade de ser uma politica
publica educacional que proporciona acesso ao ensino superior publico, tanto para ampliar quanto

para qualificar a pratica docente.

Dessa forma, a partir do desafio de implementar a formacéo de professores para 0 magistério
da Educacdo Baésica, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, o projeto se
justifica junto ao estabelecimento do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, na modalidade a distancia.

As atividades do curso sdo norteadas pelas Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras e

pelos Referenciais de Qualidade para a Educacéo a Distancia.




4.2. OBJETIVOS DO CURSO

Os objetivos do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade
de educagdo a distancia, da UNICENTRO estdo em consonancia com aquilo que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras (CNE/CES 492/2001 de 03/04/2001),
qual seja o de “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos orais e escrito, e conscientes de
sua inserc@o na sociedade e das relagbes com o outro” (BRASIL, 2001, p. 24). Nesse sentido, a
énfase da formagao profissional em Letras deve ser a qualificagdo para “o uso da lingua, objeto do
estudo, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais” (BRASIL, 2001, p.
25).

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, da UNICENTRO objetiva:

» Formar profissionais criticos capazes de operar como professor, investigador e
desempenhar papel de multiplicador, formando criticos, intérpretes e produtores de
texto de diferentes géneros e registros linguisticos, culturais e estéticos, integrando o
conhecimento cientifico com a realidade na qual ele esteja inserido.

» Formar professores dotados de visdo generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
filosofica e na conduta ética;

« Formar profissionais para analisar criticamente a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes
culturais de movimento humano, visando a formagdo, a ampliagdo e o enriquecimento

do conhecimento dos sujeitos.

Formar professores qualificados para a docéncia deste componente curricular na Educagéo
Basica, preparados para considerar: o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o
trato da diversidade; o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento em
praticas investigativas, a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteidos
curriculares; o uso de tecnologias da informacéo e da comunicacdo, e de metodologias, estratégias
e materiais de apoio inovadores; o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em

equipe.




4.3. JUSTIFICATIVA

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educagéo a
distancia, da Universidade Estadual do Centro-Oeste, considera 0s principios que norteiam o
trabalho dessa Instituicdo em suas atividades de ensino-pesquisa-extensdo, as demandas do
mercado de trabalho local e regional, o estagio atual do conhecimento na area da linguagem, das
linguas e das literaturas, e as politicas linguisticas publicas e de educacdo, que orientam a
organizacdo e o funcionamento dos sistemas de ensino do pais.

Nessa configuracao, alguns acontecimentos sdo bastante significativos. No Brasil, nos anos
80, do século XX, houve mudangas significativas e avancos em direcdo a uma maior
democratizacdo do pais: elei¢des diretas, participacdo e atuacdo dos movimentos populares,
fortalecimento dos partidos e sindicatos. Na area da educacdo puUblica, essas mudancas se
transformaram em politicas e programas que estimulavam pais, professores, funcionarios e
organizagOes da sociedade civil a se envolverem nas decisdes a serem tomadas para a melhoria da
qualidade de ensino da escola publica, uma vez que essa se mostrava incapaz de formar um tipo de
trabalhador necessario a vida em uma sociedade moderna. Passava-se a exigir dos professores
competéncia profissional de modo a torna-los ageis e dinamicos para lidar com a velocidade das
transformacdes tecnoldgicas que essa mesma sociedade produzia e controlava.

Nas duas Ultimas décadas do século XX, novas formas de organizacdo da producdo
expandiram-se em um movimento internacional, trazendo novas exigéncias para a organizacdo dos
Estados nacionais, para o trabalhador, para a escola e para a formacdo dos professores. Em se
tratando do professor de lingua e de literatura, nova administragdo da unidade e diversidade
linguistica, novas formas de uso da lingua, novas préaticas de leitura e de escrita, impressas e
digitais, passaram a constituir uma exigéncia.

Novas habilidades séo requeridas do trabalhador no manuseio e consumo de novas tecnologias
e na divisdo do processo de trabalho, dentre elas: a capacidade de integracdo ao grupo e o trabalho
em equipe, participacdo na tomada de decisdes, maior capacidade de abstracdo e disponibilidade
para aprendizagem constante e, sobretudo, a capacidade de comunicagédo linguistica, implicando
uma nova metodologia do trabalho com a leitura e a escrita.

Contudo, essas habilidades, atitudes e comportamentos ndo se desenvolviam rapidamente no
interior das fabricas, o que significava que era preciso preparar o trabalhador na escola. Com isso,
voltava a cena a velha questdo entre educar e instruir, ou seja, a discussdo sobre como dosar o
conhecimento para que fosse possivel reformar, mas ndo transformar o sistema. Fazia-se necessario

abrir a escola para 0s novos grupos sociais, mas a natureza e a qualidade do produto obtido nem




sempre eram explicitadas ou garantidas.

No caso do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, parte constitutiva e constituinte da
divisdo social do trabalho em sociedades letradas como a nossa, foi preciso produzir um
deslocamento na relacdo entre a apreensdo de um sentido univoco — reproducao — e o trabalho sobre
a polissemia — transformac&o. E nesse movimento ambiguo e paradoxal que situamos 0 nosso
trabalho com os graduandos e destes, com os alunos das escolas de ensino fundamental e médio da
rede publica e/ou privada.

As transformagdes que afetam direta e indiretamente o mercado de trabalho, pelas mudancas
que se operam nas formas de emprego e na divisdo do trabalho face as inovacgdes tecnoldgicas e
organizacionais, exigem do trabalhador novas competéncias e habilidades, como dissemos
anteriormente. Essas questdes que movimentam o cotidiano de todos os brasileiros afetam toda a
Universidade, mas fazem-se presentes, principalmente, nos cursos destinados a formacdo do
profissional da linguagem.

Nesse contexto, estamos cada vez mais dependentes da informacdo e da capacidade de
compreendé-la, de selecionar o que for significativo em meio a profusdo de dados que nos chegam
de todos os lados e, sobretudo, da capacidade de produzi-la e de controla-la. A linguagem e as
linguas estdo, pois, no centro dessas mudancgas, estabelecendo novas relacbes entre linguagem-
sujeito-conhecimento.

No Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, da UNICENTRO, formamos profissionais que devem atuar na sociedade brasileira em
um lugar estratégico tanto para a reproducdo como para a transformacao das relacdes produtivas e
das condicBes materiais de existéncia dos brasileiros. Como ler? O que ler? Para que ler? Como
lidar com uma determinada textualidade? Como produzir-reproduzir diferentes tipos de textos?
Como estabelecer a interacao entre os diferentes grupos sociais que integram a nossa sociedade?

O mercado, na dindmica da sociedade capitalista, marca fortemente toda a institui¢do escolar
e constitui a mola propulsora da estrutura e funcionamento dos diferentes cursos oferecidos por
uma universidade. A disseminacéo e a producdo do conhecimento cientifico e artistico-cultural que
ai se realizam se ddo no contexto das relacBes econémicas e sociais e encontram-se referidas as
condi¢des materiais de existéncia dos individuos.

No Brasil, considerando as rela¢@es entre capital e trabalho, uma instituicdo universitaria tem
suas atividades de ensino, pesquisa e extensao ligadas, por um lado, ao imediatismo e pragmatismo
de um mercado, cujo foco central é o lucro e a satisfacdo dos interesses de uns poucos e, por outro
lado, comprometidas com a formacéo, em nivel superior, de um cidaddo que devera também atuar
de forma critica e criativa nesse mesmo mercado, no sentido de satisfazer as necessidades e

interesses dos diferentes grupos sociais que a integram.




Por sua propria natureza, a universidade tem a consciéncia de ter assumido um compromisso
educacional global com o estudante, que envolve, de um lado, a estruturacdo ética da subjetividade,
e, de outro, a formacdo humanistica e a capacitacdo cientifica e tecnolégica que devera conferir
competéncia e compromisso social aos portadores dos diplomas por ela emitidos.

Assim, ao mesmo tempo em que devemos ter um conhecimento bastante abrangente e preciso
sobre as demandas feitas pelos mercados local, regional e nacional, relativas aos profissionais que
formamos, em termos mediatos e imediatos, devemos também ser capazes de construir utopias
norteadoras do nosso cotidiano académico em que as desigualdades e injusticas sociais deem lugar
a uma sociedade mais equanime e fraterna.

Em se tratando da formacdo de um profissional da area da linguagem, significa explicitar e
compreender como a sociedade brasileira constroi sua identidade, produzindo conhecimento —
gramaticas, dicionarios, obras literarias, manuais didaticos, métodos e técnicas de ensino —
trabalhando esse conhecimento em relacdo a sua realidade em uma instituicdo especifica: a escola.
Nesse contexto de alta complexidade, tipico das sociedades contemporaneas, um aspecto presente
é a necessidade de explicitacdo de valores éticos e morais norteadores da vida em coletividade, que
se traduzam pela conquista da cidadania plena para todos 0s segmentos sociais, especialmente
quando se constata o vertiginoso crescimento da intolerancia, do racismo, da xenofobia, da
violéncia e da excluséo social.

No ambito da Educacdo, ha também mudancas profundas nos processos de ensino e de
aprendizagem, resultantes do impacto dos grandes avangos das tecnologias digitais da informacao
e da comunicacdo. Nao s6 se incorporam as midias de informacédo e comunicacdo na escola como
também, diante de novas condicdes econémicas, politicas, sociais e culturais, surge a necessidade
de rever as formas de ensinar e de aprender os conteldos a serem desenvolvidos, bem como a
introdugéo de novas modalidades de ensino, destacando-se o0 enorme incremento e disseminagao
do ensino a distancia.

Considerando-se o cenario delineado, torna-se fundamental repensar a formacéo universitaria
e a concepcao pedagogica que a sustenta, que deve estar voltada para a criacdo do novo, do futuro
da sociedade. A universidade esta sendo questionada em seu papel social e na sua capacidade de
resposta aos enormes desafios presentes na atualidade. E, mesmo com grandes limitacdes e
dificuldades, precisa renovar-se, uma vez que a instituicdo universitaria é, ainda, o lugar, por
exceléncia, da producdo e da critica permanente ao conhecimento instituido.

A UNICENTRO, acompanhando atentamente as transformacdes da sociedade contemporanea,
especialmente os processos que ocorrem na sociedade brasileira, a partir dos anos 2000, tem
consciéncia da necessidade de redefinir-se e atualizar-se, considerando as exigéncias do tempo

presente.




De acordo com as Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras (Parecer CNE/CES
492/2001), a Universidade, além de produzir conhecimentos, deve também estar voltada para
atender as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade. No entanto, ela deve ser um espaco
de cultura e de imaginacéo criativa, capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos
éticos, e sem que se tome apenas limite a ser uma instancia reflexa da sociedade e do mundo do
trabalho.

Sabe-se que em todos 0s segmentos da sociedade estdo ocorrendo mudancas, a Educacéo,
como parte desse contexto, tem também sido repensada pelos 6rgéos oficiais, haja vista a Nova
proposta da Educacdo Superior elaborada pelos membros da Comissdo Especial da Avaliacdo da
Educacdo Superior (CEA), designada pelas Portarias MEC/SESu n° 11, de 28/4/2003, e n° 19, de
27/05/2003, e instalada pelo Ministro da Educagdo em 29/04/2003 “com a finalidade de analisar,
oferecer subsidios, fazer recomendacdes, propor critérios e estratégias para a reformulagdo dos
processos e politicas de avaliacdo da Educacdo Superior e elaborar a revisdo critica dos seus
instrumentos, metodologias e critérios utilizados™ (BRASIL, 2003, p. 7).

Das diretrizes tragcadas por essa Comissdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
(SINAES), apoiadas em pressupostos académicos e politicos, pode-se pensar na importancia do
Curso de Letras para a concretizacdo dessas metas na medida em que o profissional/educador dessa
area do conhecimento tem um efetivo compromisso com “a transformag¢do na Educacdo Superior
Brasileira para corresponder mais diretamente aos anseios da sociedade por um pais democratico,
cujos cidaddos participem ativamente na defini¢do dos projetos de seu desenvolvimento”
(BRASIL, 2003, p. 8), bem como com a “preservacao dos valores académicos fundamentais, como
a liberdade e pluralidade de ideias, que se manifestam no cultivo da reflexao filosofica, das letras
e artes e do conhecimento cientifico” (BRASIL, 2003, p. 9).

A BNC Formagéo (BRASIL, 2019) em seus artigos 2 e 3 determina:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Bésica, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formacg&o, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacao Integral.

Art. 3° Com base nos mesmaos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC,
é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes.

Portanto, o Projeto Politico Pedagogico do Curso contempla competéncias e habilidades
previstas tanto na BNCC (BRASIL, 2018), quanto na BNC Formagdo (BRASIL, 2019) no sentido
de uma formacéo integral e articulada com a Educacdo Baésica, principal espaco de atuacdo do

futuro licenciado.




O egresso da area de Letras, em face da formacdo humanistica recebida no Curso, estara
capacitado a exercer atividades junto a comunidade externa, tendo em vista cumprir a missdo social
do Curso de Letras, que é a de colocar no mercado de trabalho educadores conscientes da
importancia de sua atuacdo como cidaddos éticos, criticos e formadores de leitores, também
criticos, capazes de ler/interpretar para produzir com clareza e objetividade seus proprios textos, ja

que ler e escrever séo faces da mesma moeda.

4.4. HISTORICO DO CURSO

O curso de Letras, em Guarapuava, surgiu com a Fundacéo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Guarapuava (FAFIG), em 1970, e foi reconhecido em 17 de janeiro de 1974. Em 13 de
junho de 1990, a juncdo da FAFIG e da Faculdade Estadual de Educacdo, Ciéncias e Letras de Irati
(FECLI), deu origem a Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO). Originalmente, o
curso de Letras da UNICENTRO contemplava as habilitagdes Letras- Portugués/Inglés, Letras-
Portugués/Francés e Letras-Portugués/Literatura. Entretanto, o curso de Letras-Portugués/Francés
foi ofertado apenas entre os anos de 1973 e 1979 e, novamente, entre 1989 e 1994.

A Habilitacdo dupla, Portugués-Inglés, foi até o ano de 2002, quando foi substituida pela
licenciatura Unica. Com as novas grades, 0s nomes dos cursos passaram a ser: Letras Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa e Letras Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa.

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, teve a primeira oferta no ano de 2016, com atuacdo em seis polos: Céu Azul, Iretama,
Ivaipord, Goioeré, Pato Branco e Reserva, de acordo com a politica dos cursos oferecidos na
modalidade a distancia

Ha& que se ressaltar que em 2005, a UNICENTRO passou a ofertar cursos de graduacao na
modalidade de Educacdo a Distancia, o que consolidou um Nucleo especializado na area. A partir
dessa acgéo, firmaram-se parcerias a partir das quais foram ofertadas oportunidades de formacao a
docentes e tutores interessados em atuar na modalidade de ensino. A partir de 2008, a Universidade
passou a integrar o Sistema de Universidade Aberta do Brasil, UAB, e intensificou suas atividades
com a producédo de material didatico, formacéo docente e ampliacdo das ofertas de novos cursos
de graduacéo, pds-graduacéo e de aperfeicoamento, de acordo com as demandas existentes, o que

gerou uma acdo laboral entre o Nucleo de Educacdo a Distancia da UNICENTRO,




NEAD/UNICENTRO, e o Sistema UAB.

Os cursos aprovados para serem iniciados em 2014 abrangem areas de especializacdo em
Libras, Intervengdo Sociocultural para Contextos Escolares e Ndo Escolares, Perspectivas de
Ensino de Histdria no Brasil, Gestdo da Informacédo e do Conhecimento, Educacdo e Formacéo
Empreendedora e Ensino e Pesquisa na Ciéncia Geografica.

No que se refere aos Cursos da UAB, a UNICENTRO ampliou sua atuacdo, passando a
abranger os municipios: Apucarana, Astorga, Arapongas, Bela Vista do Paraiso, Bituruna, Campo
Largo, Candido de Abreu, Céu Azul, Congonhinhas, Curitiba, Faxinal, Flor da Serra do Sul, Foz
do lguacu, Guaraniagu, Guarapuava, Goioeré, Ibaiti, Iretama, Itambé, Ivaipora, Lapa, Laranjeiras
do Sul, Londrina, Nova Tebas, Palmital, Pato Branco, Pinhdo, Ponta Grossa, Prudentopolis,

Reserva, Santo Antonio.

FIGURA 1: A UNICENTRO e sua regiao de abrangéncia — cursos a distancia
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Fonte: UNICENTRO - PDI, 2018

Os servicos que mais tém alavancado a geracdo de empregos nas microrregifes em tela,
evidenciam resultados favoraveis do comércio e da agropecuaria.

No que se refere a construcdo civil, sdo de conhecimento publico as politicas nacionais de
incentivo para a atividade, podendo-se citar os programas do governo federal relacionados ao
financiamento habitacional, como ‘“Minha casa minha vida”, e amenizagdo de tributos incidentes
sobre materiais de construcdo (politica tributaria). Além disso, as dinamicas percebidas,
principalmente no comércio e ensino, fortalecem a ideia de que a regido tem aumentado ainda mais
seu papel de polo regional, sofrendo demanda crescente por parte de municipes vizinhos.

Considerando os indicadores de desenvolvimento sintetizados (IDH-M, IPDM e IFDM) nota-




se que a regido € heterogénea em termos de desenvolvimento. Os municipios de Guarapuava e
Virmond apresentam os melhores indicadores da Microrregido, contudo a média regional é baixa
e destoante da média do Estado. Dos dezoito municipios que formam a Microrregido de
Guarapuava, doze compdem a lista dos cinquenta menores IDH-M de todo o Parana. Esse dado
alarmante nos forca a refletir sobre a necessidade de se constituir uma politica regional de
desenvolvimento, de forma planejada e criteriosa, no afd de modificar a realidade de nossa regido.
Algumas alternativas para se combater o problema, que ndo se resolve da noite para o dia, e
demanda recursos que muitas prefeituras de cidades interioranas ndo dispdem, seriam a criacao de
consorcios intermunicipais e convénios com orgaos de fomento, principalmente o governo federal.
Este tipo de politica, se bem trabalhada, poderia contribuir significativamente para a melhoria da
qualidade de vida dos moradores de toda a regido, refletindo positivamente nos indicadores de
desenvolvimento.

O questionario socioeconémico aplicado aos alunos do curso de Letras Portugués e Literaturas
de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distdncia, em marco de 2020 (figura 2) foi
organizado com 18 questdes com o objetivo de coletar dados sobre questdes: familiar, econémica,
social, e perspectivas para o futuro quanto ao interesse em participar de cursos em EAD.

Num universo de 171 alunos, responderam ao questionario 98 alunos dos seis Polos: Goioeré,
Céu Azul, Reserva, Pato Branco, Iretama e Ivaipora.

A primeira questdo foi sobre a idade de nossos académicos onde 27, 6% tém entre 41 a 50
anos de idade, na sequéncia temos os dados de 87,8 % dos académicos sdo mulheres e foi
perguntado se os alunos moram na cidade polo, o qual ficam da seguinte forma: 54, 6% moram na
cidade polo e 45,4% nao residem na cidade polo; perguntamos: “Caso more em outra cidade, sua
residéncia fica a que distancia da cidade polo?”, onde 19,3% a distancia é acima de 50 km ¢ 17%
11 a 30 km sendo as mais distantes do polo. Quando perguntado se o curso a distancia é sua
primeira graduacdo, tivemos os seguintes dados: 62,5 % é a primeira graduacao e 37,5% ndo € a
primeira graduacdo. Os alunos que possuem uma outra graduacéo, 28,6%, possuem especializacao.
No quesito: “Ha quanto tempo o aluno esta sem estudar?", tivemos 49,5% menos de 1 ano. Quando
questionado se possui habito de leitura e caso possua, qual(is) tipo(s) de livro(s) costuma ler,
tivemos 0s seguintes percentuais: 71,4% literatura, 18,4% religioso e 10,2% ndo possuem o habito
da leitura. Também foi perguntado se os alunos tém experiéncia docente e, caso tenha, em que
nivel, 48% n&o possuem experiéncia docente, 19,4% ensino fundamental séries iniciais, 16,3%
educacéo infantil, 8,2% ensino médio, 7,1% ensino fundamental Il e 1% no ensino superior. Com
relacdo a questdo de ter experiéncia em educacdo a distancia, 54,1% possuem experiéncia e 45,9%

ndo possuem.




Quando perguntado sobre tecnologia, se ha presenca de tecnologias em seu domicilio e
qual(is), ficou da seguinte forma: 51% possuem computador portétil, 29,6% telefone celular,
15,3% computador de mesa. E quando perguntado se 0s alunos possuem computador no domicilio
95,9% afirmam ter. Com relacéo ao acesso a internet e e-mail, a frequéncia sim é 88,8% e 11,2%
as vezes. Quando perguntado que atividade realiza na internet, 61,2% educacéo, 22,4% busca de
informagdo, 9,2% comunicacdo, 4,1% lazer, 2% servigos financeiros e 1% né&o realiza. Acessam a
internet no domicilio 89,8%, sendo 79,6% utilizando banda larga fixa. Por fim, questionado qual a
rede social que mais acessa, 52% respondeu Facebook, 31,6% outros e 16,3% Instagram.

Além dos dados mencionados, outros indicadores podem ser observados a seguir:

Figura 2: Dados Socioecondmicos dos alunos do Curso Letras
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Fonte: Coordenagéo do Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, 2019.

Em 2020 teve inicio a segunda oferta do Curso nos polos de Assai, Apucarana, Campo Largo,
Engenheiro Beltrdo, Guaraniagu, Santo Antonio do Sudoeste e Siqueira Campos, com 350 alunos.

Em 2021 tivemos o periodo de repercurso e, apds aprovacdo pela SETI da alteragdo do periodo
maximo de integralizacdo do curso de 5 para 6 anos, temos, em 2022, a segunda turma do
repercurso, possibilitando aos académicos afetados pelo periodo pandémico provocado pela Covid-
19, a concluséo do curso.

Com a publicacdo da BNC Formacdo (BRASIL, 2019) e com a determinacdo da
Curricularizagdo da Extensédo fez-se imperiosa a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico do
Curso (doravante PPC) a fim de cumprir as determinacGes e estar mais proximo dos anseios sociais.

Trata-se da primeira alteracdo do PPC desde 2016.




4.5. PERFIL DESEJADO DO PROFISSIONAL

A definicdo do perfil do profissional egresso do curso de Letras Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, da UNICENTRO, deve, necessariamente,
resultar do desdobramento das trés grandes matrizes de competéncias, quais sejam: a competéncia
comunicativa, analitico-reflexiva e pedagdgica. Além disso, deve-se contemplar também a
dimensédo etica e politica da sua atuacdo. Entre as capacidades e atitudes relativas as quatro
dimensdes abaixo, espera-se que sejam encontradas, no futuro professor de Lingua e Literatura
formado pela UNICENTRO, as seguintes:

a) No que se refere a dimensdo comunicativa:

« dominio da expressdo oral e escrita em diferentes situacbes de comunicacao,
especialmente nas que requerem o uso da norma culta da lingua materna e, quando

for o caso, da lingua estrangeira de sua especializa¢do;

 capacidade de ler e compreender os mais diversos tipos de textos — literarios e ndo-
literarios, distantes no tempo e/ou contemporaneos —, monitorando reflexivamente

sua leitura e adequando-a aos objetivos académicos e profissionais;

 capacidade de julgar a adequacdo comunicativa de producdes linguisticas alheias —
especialmente as de seus alunos — apontando solugfes praticas para os problemas

apresentados;

 capacidade de transferir e explorar habilidades de expressdo e compreensdo para
diferentes meios de comunicacdo — em particular, para as novas tecnologias da
informagdo — e de fazer uso de diferentes “linguagens”, ou recursos de expressao —

visuais, gestuais, etc. — de modo a enriquecer o seu discurso;

+ consciéncia da importancia, para o seu desenvolvimento profissional, pela busca
permanente — seja pelo estudo e pesquisa dedicados, seja pela pratica renovadora

constante — do aperfeicoamento de seu desempenho linguistico e comunicativo;

b) No que se refere a dimenséo analitico-reflexiva:

 capacidade de conceber a linguagem como um fenédmeno complexo, entendido nas

suas varias dimensdes: psiquica, historica, social, politica, filosofica e literéria;




capacidade de compreender criticamente os fundamentos das principais teorias
linguisticas, buscando explicagdes plausiveis para os fatos da lingua;

capacidade de abordar racionalmente problemas e questfes pertinentes ao uso e ao

ensino da lingua sem preconceitos de qualquer natureza;

capacidade de compreender criticamente os fundamentos das principais teorias sobre
fendmenos literarios, buscando respostas plausiveis para questfes de analise e critica
literarias;

capacidade de abordar racionalmente o texto literario e os problemas e questdes que

coloca, promovendo a formacdao analitica, critica e criativa do leitor;

consciéncia da importancia, para o seu desenvolvimento profissional, pela busca
permanente e aperfeicoamento dos conhecimentos tedricos e capacidades analitico-

reflexivas sobre a lingua e a literatura;

c) No que se refere a dimenséo pedagogica:

entendimento das complexas relagBes (cognitivas, afetivas, culturais e ideoldgicas)
que permeiam a pratica educativa;

dominio de métodos e técnicas pedagoOgicas que permitam a transposicdo de
conhecimentos sobre a lingua e a literatura nos diferentes niveis de ensino e mais
diversos contextos de aprendizagem (escolas regulares, cursos independentes,
orientacdo individual etc.);

capacidade de desenvolver habilidades interpessoais e intrapessoais na relacdo
professor-aluno e na relagdo com os pares;

consciéncia da importancia pela busca permanente da educagdo continuada, com
vistas ao seu desenvolvimento profissional,

capacidade de refletir criticamente sobre suas a¢6es, seja no ambito da academia, seja
no mundo do trabalho, promovendo a (re)construcdo de conhecimentos e a aplicacao
desses de acordo com os principios reconhecidos pela ciéncia contemporanea e
principios éticos e politicos de uma educacdo comprometida com a sociedade

democrética.

d) No que se refere a dimenséo ético-politica:




« compromisso com o uso de suas capacidades intelectuais e seu esforco profissional
para 0 progresso e a justica social e para a resolucdo dos desafios da realidade
contemporanea;

* respeito ético e intelectual — mesmo quando em discordancia — para com as ideias de
alunos e/ou colegas de profissdo, além do compromisso com o debate democrético e
aberto, respeitando o individuo e a sua liberdade de crenca, de forma a estimular a
iniciativa, a criatividade e a participacéo individual;

 consciéncia critica da sua incompletude intelectual e da importancia da atualizacéo
permanente de sua formacéo cientifica e pedagdgica — receptividade para o novo e
compromisso com a reavaliacdo permanente de suas crengas cientifica e atitudes
profissionais;

« compromisso politico com a busca da valorizacdo de sua profissdo e com a promocao

do seu ramo de conhecimentos e de atuacdo.

Além das dimensdes anteriormente mencionadas, ha que observar as competéncias gerais e

especificas, e as respectivas habilidades previstas na BNC Formacgédo (BRASIL, 2019).

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar
a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem
colaborando para a construgdo de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solucbes  tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural para que
0 estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informacOes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagogico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar
informag@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualiza¢do na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento  profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.




8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcbes pedagdgicas,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores. (BRASIL,
2019, p. 13)

As competéncias especificas dizem respeito ao conhecimento profissional, pratica profissional
e engajamento profissional (BRASIL, 2019).

COMPETENCIAS E HABILIDADES

As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2001), a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018 ) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial
de Professores da Educacdo Bésica - BNC-Formacdo (BRASIL, 2019) dos diferentes niveis de
ensino e uma série de outros documentos oficiais referentes a educacdo no Brasil, em consonancia
com uma tendéncia mundial, tém colocado a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do aluno, em lugar de centra-lo no
conteudo conceitual.

Para Perrenoud (1999), ndo existe uma nocao clara e partilhada das competéncias. Pode-se
entender competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma
determinada situacdo. Competéncia ndo é o uso estatico de regras aprendidas, implica uma
mobilizacdo dos conhecimentos e esquemas que se possui para desenvolver respostas inéditas,
criativas, eficazes para problemas novos. Perrenoud (1999, p. 37) afirma que “uma competéncia
orguestra um conjunto de esquemas, envolve diversos esquemas de percepcdo, pensamento,
avaliacdo e agao”.

O conceito de habilidade é complexo, as habilidades s&o consideradas como algo menos amplo
do que as competéncias. Assim, a competéncia estaria constituida por varias habilidades.
Entretanto, uma habilidade ndo “pertence” a determinada competéncia, uma vez que uma mesma
habilidade pode contribuir para competéncias diferentes.

Isso significa que, no tocante a formacao profissional que deve lidar com o ensino da lingua,




0 dominio de conhecimentos tedricos sobre o funcionamento e uso da lingua e literatura ndo é
suficiente. Esse processo meramente informativo que d& énfase na reproducdo do ja sabido,
memorizagdo temporaria de conhecimentos, sem maior significado, uma vez que nédo se da relevo
a compreensao, ndo deve caracterizar o processo formativo do professor de lingua e literatura.

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacédo a
distancia, é projetado na perspectiva de que a graduacdo deve ser prioritariamente formativa e ndo
simplesmente informativa.

Prop0e-se um curso que possibilite o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre os fatos
linguisticos e literarios, através da andlise, da descricdo, da interpretacao e da explicacao, a
luz de uma fundamentacéo teorica pertinente, tendo em vista, além da formacdo de usuario da
lingua e de leitor de mundo, a formagao de profissionais aptos a ensinar essas habilidades.

E importante destacar que ndo se esta entendendo aqui competéncia como um conceito fechado
e dado a priori, mas de uma competéncia contingenciada por demandas gerais da sociedade
brasileira e especificas da Universidade e do préprio curso. Na atual contingéncia, essa macro
competéncia esta em conformidade com o marco referencial do projeto, e envolve as seguintes
habilidades: com respeito a dimensdo comunicativa; com respeito a dimensao analitico-reflexiva;

com respeito a dimensdo pedagdgica e com respeito a dimensdo ético-politica.

4.6. CAMPOS DE ATUACAO

O profissional formado pelo curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia, podera atuar nos seguintes campos:

e Docéncia: no Ensino Fundamental e Médio das redes publica e privada;
e Cursos profissionalizantes; educacao de jovens e adultos; aulas particulares e de reforco;
e Cursos superiores (em que, em geral, sdo também requisitados cursos de pos-graduacéo);

e Assessoria e revisdo: pareceres sobre o uso da norma culta da lingua portuguesa para

6rgdos publicos ou privados;
e Auvaliacdo de materiais didaticos;
e Revisdo de textos para editoras ou 6rgédos publicos ou privados;

e Pesquisa e producdo de materiais, como livros didaticos e manuais.




4.7. FORMAS DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A qualidade educativa esta alicercada em principios fundamentais, que consideram os limites
da ciéncia, da diversidade, da provisoriedade do consenso dos desafios da convivéncia pluralista.
Nessa perspectiva, a ideia de globalidade, de comparatividade, respeito & identidade, carater ndo
punitivo ou premiativo, legitimidade, continuidade, descentralizacdo, participacdo coletiva,
possibilidade de participacdo e emancipagdo, sdo fundamentais para a efetivacdo da trajetoria
formativa.

A avaliacdo, integrada a todos os momentos do processo de ensino e aprendizagem, deve ser
entendida pelos professores como uma forma de observar se, com a proposi¢do dos contetdos
ofertados, foi possivel os alunos construirem ou aprenderem novos conhecimentos. A avaliacéo do
processo de ensino-aprendizagem dar-se-a no ambito das disciplinas e sera formativa e somativa,
integrada aos processos de ensino e aprendizagem e ao planejamento do professor, valorizando o
desenvolvimento do estudante no decorrer do curso, considerando ndo apenas o conhecimento
adquirido por meio do conteudo curricular, mas, também, suas atitudes e habilidades.

Os meios e instrumentos a serem utilizados sdo: entrevista professor/aluno, reflexdes
individuais, em duplas e grupos, seminérios, debates, pesquisa bibliogréfica, resenhas de temas e
conceitos trabalhados, provas, feedback do professor, fichas de avaliagéo e autoavaliacdo, dentre

outras possibilidades previstas no Plano de Ensino do professor.

4.8. MECANISMOS DE AVALIACAO DO CURSO E INSTITUCIONAL

A avaliacdo institucional configura-se como um processo amplo e complexo, que ao
contemplar esferas politicas, administrativas e académicas, torna-se um instrumento fundamental
para o aperfeicoamento profissional de docentes, para a melhoria da qualidade do ensino, da
pesquisa e da extenséo nas Instituicdes de Ensino Superior, bem como para o desenvolvimento dos
académicos, efetivando suas a¢Bes pedagogicas cientificas e sociais.

Ao assumir um sentido formativo no processo de avaliacdo, a Instituicdo de Ensino Superior
pode alcancar uma melhor definicdo de seus compromissos com a sociedade, utilizando a avaliacéo
institucional como ferramenta do aperfeicoamento académico e da gestdo universitaria. A
avaliagdo institucional da UNICENTRO, organizada pela DIRAI, tem como bases dimensfes
propostas pelo INEP e considera também requisitos que configuram a avaliacdo do ENADE,
definindo um indicador ordinal que é obtido através da apreciacdo dos campos de organizacgao

didatico-pedagdgica do curso, recursos humanos e recursos fisicos.




A conexdo entre avaliacdo institucional e o curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, da UNICENTRO permite a ligacdo
administrativo-operacional-funcional e pedagogico-didatico cientifico identificando as
potencialidades e necessidades do curso. Torna-se indispensavel o incentivo e o compromisso com
a participacdo efetiva dos docentes e académicos da unidade nessa tarefa, para assim atender a um

processo continuo de discussao e aperfeicoamento das agdes individuais e coletivas.

A avaliacdo institucional do curso € operacionalizada na plataforma Moodle, sendo
disponibilizada a todos os alunos do curso. O instrumento aplicado aos académicos do Curso Letras
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, aborda 4

variareis e seus respectivos critérios conforme consta a seguir:

Variavel 1 — Avaliacéo dos tutores

Critério 1 — Do ponto de vista do trabalho de suporte da tutoria, vocé considera que seus tutores (6
questdes):

Critério 2 — Do ponto de vista das atitudes, vocé considera que 0s seus tutores (2 questdes):
Variavel 2 — Avaliacéo dos Polos — Apoio Pedagdgico e Infraestrutura

Critério 1: Apoio pedagdgico (3 questdes);

Critério 2: Apoio técnico-pedagdgico (3 questdes);

Critério 3: Equipamentos, manutenc¢do e conservacao (3 questoes);

Critério 4: Estrutura fisica e seguranca em atividades presenciais (5 questdes);

Critério 5: Estrutura fisica especial em atividades presenciais — laboratorios, biblioteca e auditorio
(8 questdes);

Critério 6: Estrutura fisica — localizacdo, acessibilidade e circulacdo (5 questfes);

Variavel 3: Avaliacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle

Critério 1: Acessibilidade (7 questdes);

Critério 2: Insercdo/postagem de dados (2 questdes);

Critério 3: Interatividade (6 questdes);

Critério 4: Layout (5 questdes).

Variavel 4: Avaliacdo dos Professores:

Critério 1: Quanto ao planejamento das atividades, vocé considera que seus Professores (2

questoes);

Critério 2: Do ponto de vista do trabalho desenvolvido, vocé considera que os seus Professores (7

questdes);




Critério 3: Do ponto de vista das atitudes, vocé considera que os seus Professores (3 questdes);

Critério 4: Do ponto de vista da avaliacdo do ensino-aprendizagem, vocé considera que 0S seus

Professores (3 questdes).

Importante esclarecer que a UNICENTRO realiza um processo constante de avaliacéo

institucional, como se pode perceber pelo Relatorio de Avaliacéo Perceptiva.

4.9. ESTRATEGIAS PARA ARTICULACAO COM O MUNDO DO TRABALHO

A nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 9) estabelece dez “Competéncias
Gerais”, “que se inter-relacionam e perpassam todos 0os componentes curriculares ao longo da

Educacdo Bésica”, quais sejam:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informacdes, fendbmenos e
processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais),
colaborando para a construcdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e inventar solu¢Ges com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para participar de préticas
diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual (como
Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e digital para
expressar-se e partilhar informac6es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e informag&o de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional, reconhecendo suas
emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e com a pressao
do grupo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade, conviccao religiosa
ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer.

10 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinac&o, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na
escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.




Tendo em vista essas dez competéncias, bem como as “Estratégias para articulagdo com o
mundo do trabalho”, a nossa intenc¢ao ¢ destacar, inicialmente, que o Curso de Licenciatura em
Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a distancia, como
0 proprio nome propde, esta voltado para a docéncia, tanto para o Ensino Fundamental quanto para
0 Médio. Sendo assim, 0 mercado ou 0 mundo do trabalho de um profissional formado nesse curso,
constitui-se, primeiramente, pela sala de aula, em que atuara na fung¢do de Professor, em “Escolas,
faculdades, universidades”, das redes publica e/ou privada.

Para além dessa fungdo primeira, o profissional também poderé desempenhar suas atividades
em “fundagdes, institutos, associa¢des, agéncias de turismo, 6rgéos publicos, empresas, assessorias
e consultoria para Orgdos de comunicacdo e editorial nos setores de revisdo, traducdo e
interpretagdo”[2], diversificando, assim a area de abrangéncia da pratica dos conhecimentos
tedricos aprendidos no percurso de sua formacao.

Por essa razdo, o Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade
de educacéo a distancia, amparado na nova Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) e
na BNC Formacdo (BRASIL, 2019), pretende desenvolver estratégias que preconizam o dialogo
entre a teoria e a prética ao longo da formacdo dos académicos. Isso ocorre e vem sendo
amplamente discutido nos ultimos anos, primeiramente, por meio da criacdo do Férum das
Licenciaturas, que tem se ocupado em debater dentre varias tematicas a Curricularizacdo da
Extensdo, com vistas a aproximar o aluno do mercado de trabalho, isto ¢, da sala de aula, desde os
primeiros anos da graduacao.

Além dessa iniciativa, a consolidacdo do NDE dos cursos, juntamente com o Férum, vem
discutindo a reformulacéo da disciplina de Estagio Supervisionado, tendo em vista que a Resolucéo
no. 02/2019/CNE determina que os Cursos de Licenciaturas disseminem, interdisciplinarmente,
por todos 0s seus Componentes Curriculares, as Praticas de Ensino.

Sendo assim, o conhecimento histérico, o desenvolvimento cientifico, por meio da pesquisa,
e mais especificamente, por meio da Iniciacdo Cientifica e dos Trabalhos de Conclusao de Curso,
bem como o uso de novas tecnologias, no regime a distancia, possibilitam desenvolver saberes,
incentivando a criticidade em relacdo as técnicas e ao humano, formando cidaddos conscientes e
reflexivos. Permitem, ainda, valorizar a cultura e os debates sobre género, no sentido de resolver
conflitos, pensando e repensando diariamente as préaticas de ensino, em prol do desenvolvimento
social.

Enfim, todas essas estratégias estdo respaldadas em um curriculo, que se pretende dinamico e
construido com base na reflexdo, ndo perdendo de vista 0 modo de operacionalizacdo dos
conteudos em sala de aula. Além disso, o PIBID e o PET preparam os alunos para 0 mundo de

trabalho, permitindo que exercitem fungdes de ensino, pesquisa e extensdo. Para tanto, sdo




fundamentais os contetdos de Lingua Portuguesa, Inglesa e da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), bem como as Literaturas correspondentes, 0s quais, distribuidos na grade curricular,

objetivam formar profissionais aptos para atuar no mundo do trabalho.

[1] Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf. Acesso em: 03 jul. 2022.
[2] Fonte: http://wwwa3.unicentro.br/cursos/letras-guarapuava/. Acesso em: 03 jul 2022.

4.10. ACOMPANHAMENTO DO EGRESSO

A questdo da formacao de professores no Brasil, desde a década de noventa vem sinalizando
um movimento generalizado de reestruturacdo educacional, o que exige reformas nos cursos de
formacdo de professores para atuacdo na educacgdo bésica. Tais exigéncias passam, entre outros
aspectos, pela necessidade de descentralizagdo das decisdes, pela introducdo de uma agéo voltada
aos resultados de sua pratica e a viabilizacdo de um programa nacional comum centrado nos
conteudos de base aliados a profissionalizacdo do ensino.

Nesse sentido, no Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade
a distancia, o modelo de formacao de professores ora proposto fundamenta-se principalmente na
flexibilidade curricular e na interdisciplinaridade, reafirmando a énfase na formacdo para a
docéncia na Educacdo Basica. Sendo assim, os profissionais formados deveréo estar qualificados
para 0 ensino visando a aprendizagem do aluno considerando o conhecimento a partir dos seus
significados em diferentes contextos e respeitando o principio da diversidade. Deverd se
caracterizar como um profissional que busque constantemente o seu enriquecimento cultural a
partir do aprimoramento em praticas investigativas. Os profissionais deverdo estar devidamente
qualificados para a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares e para trabalhar em colaboragcdo e em equipe. Espera-se ainda, que 0 egresso esteja
preparado para o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores. Para isso, o profissional desta area deve apresentar um

perfil que contemple habilidades e competéncias quanto:

« ao dominio tedrico e descritivo dos componentes fonoldgicos, morfossintaticos,
Iéxicos e semanticos da Lingua Portuguesa;

« acapacidade de compreender os fatos da lingua e de conduzir investigacGes de
lingua e de linguagem;

« ao dominio ativo e critico de um repertdrio representativo de literatura e cultura

em lingua portuguesa;



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://www3.unicentro.br/cursos/letras-guarapuava/

e & criatividade e criticidade necessarias ao desenvolvimento profissional,
inclusive com potencial de organizacdo didatico-pedagdgica;

» ainiciativa e autonomia para formulacéo, gestdo e administragdo de projetos em
lingua, literatura e cultura de lingua portuguesa, lingua inglesa e lingua
espanhola;

» apercepgdo de que um processo de avaliacdo deve ser coerente com o0s objetivos
da metodologia estabelecida e que supde também auto avaliacdo sistematica;

e a capacidade para compreender a trajetdria historica, ideoldgica, social e
educacional das pessoas com necessidades educacionais especiais no contexto
das politicas educacionais inclusivas;

» aaceitacdo de que sua formagdo implica compromisso ético e sociocultural.

Neste documento, sera considerado egresso, o estudante que concluiu todas as disciplinas dos
Cursos de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, e que tendo colado grau, é portador de diploma desta instituicdo de ensino
superior.

O egresso do Curso de Letras estd primordialmente apto para atuar como professor de Lingua
Portuguesa e suas respectivas literaturas nos ensinos basico e tecnoldgico, seja na rede publica ou
na privada. Além disso, podera ingressar em um programa de Pds-Graduagdo lato sensu ou stricto
sensu, para atuar como professor de ensino superior.

No entanto, ao escolher seguir seus estudos na Pds-graduacdo, 0 egresso ndo precisa
necessariamente atuar no nivel superior, mas pode — e assim entende-se a PoOs-graduacdo —
desenvolver pesquisas, intervir na melhoria do ensino da Lingua Portuguesa e suas Literaturas, no
quadro geral no sistema educativo nacional.

Com base nos objetivos anteriormente descritos e, dadas as demais consideracdes tecidas neste
documento, o presente projeto define que o egresso, em consequéncia de sua formacdo tedrico-
prética-pedagdgica, tenha em seu perfil académico, independentemente do nivel em que atua,
criticidade, autonomia, competéncia linguistica, metodoldgica e pedagdgica, de forma que seja
capaz de integrar, em sua pratica, as atividades do tripé ensino/pesquisa/extensdo. Para tanto, faz-
se necessario que apresente flexibilidade e iniciativa, de modo a aperfeigoar seu desempenho
profissional.

Considerando, porém, que nem todo egresso busca a carreira académica, o Curso de Letras
possibilita outras oportunidades, como desenvolver atividades na area editorial, produzindo e/ou
avaliando materiais didaticos ou prestando consultorias para empresas, bibliotecas, museus,

centros e instituicOes de pesquisa, ONGs, entre outros, bem como prestar assessoria cultural.




4.10.1 Pesquisa e Atualizacdo de Dados — Egressos

A Unicentro considera o acompanhamento de seus egressos como um parametro significativo
para a avaliagdo da qualidade do caminho formativo que a instituigdo oferece a seus alunos, com
vistas, também, ao mercado de trabalho que devera absorvé-los. Desse modo, propde-se a avaliar
0 percurso académico oferecido, baseado no desempenho profissional de seus formados. O retorno
dos egressos sobre o ensino recebido na Universidade é fundamental para o aprimoramento
institucional.

Para tanto, a Comissdo Propria de Avaliacdo - CPA instituiu em suas acdes 0 processo
avaliativo denominado “Acompanhamento de Egressos”, o qual possui um instrumento de coleta
proprio, com vistas a avaliar institucionalmente o procedimento.

Firmado nos objetivos descritos abaixo, Programa de Acompanhamento de Egressos:

« Avaliar as adequacdes entre a oferta e a qualidade dos cursos superiores
ofertados e as demandas quantitativa e qualitativa geradas pela sociedade e pelo
mercado de trabalho;

« Identificar o indice de satisfacdo dos profissionais formados pela Instituicdo, o
grau de compatibilidade entre a sua formacdo e as demandas da sociedade e do
mundo do trabalho e as suas expectativas quanto a formacdo profissional
continuada;

« Avaliar o desempenho institucional, por meio do acompanhamento da situacao
profissional dos egressos;

«  Manter registros atualizados de alunos egressos;

« Divulgar a inser¢do dos alunos formados no mercado de trabalho.

Trata-se de um questionario online semiaberto, que é composto por questdes fechadas de
resposta Unica, questbes de multipla resposta e questbes abertas, via ferramenta Google Docs,
disponibilizado para os alunos egressos, com a finalidade de acompanhamento da trajetoria
educacional e indice de empregabilidade apds a formacdo, bem como a atualizacdo de dados. A
pesquisa é realizada obedecendo ao calendério avaliativo da UNICENTRO, ou seja, 0s cursos que
participam do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE sdo 0s que participam da
coleta.

A distribuicdo dos questionarios aos respondentes e a divulgacdo da aplicacdo séo feitas pela
Diretoria de Avaliacéo Institucional — DIRAI, em parceria com a Coordenadoria de Comunicagéo
Social — COORCS, e a Coordenadoria de Tecnologia e Informagdo — COORTI. A COORT] fornece
as listagens de respondentes aptos com as informagGes necessarias para a sensibilizacdo dos

participantes, e a COORCS realiza a divulgacéo e distribuicdo dos questionarios.




Com esses processos avaliativos e de acompanhamento, a Unicentro tem a possibilidade de
acompanhar o desempenho de seus egressos junto ao mercado de trabalho, bem como realizar
estudos comparativos de insercdo profissional dos egressos por curso. Também, com as
informacdes coletadas dos participantes formados, € possivel trabalhar a evolucéo e, se necessaria,
adequacdo dos projetos pedagogicos a realidade das demandas apontadas.

Entretanto, 0 NEAD ainda estd em fase de elaboracdo de acompanhamento dos alunos

concluintes, com vistas a estudos para novas demandas.

4.11. CONCEPCOES DO CURSO (somente para EaD)

4.11.1 Histérico da EaD na Unicentro

A insercdo da modalidade de EaD na Unicentro ocorreu a partir de 2005, e fez com que fossem
instituidas legislacGes pertinentes, bem como a criacdo do Nucleo de Educacéo a Distancia/Nead.
A partir de entdo, professores que atuam em cursos na modalidade presencial passam a participar
da EaD e percebem que a organizacao do trabalho pedagogico apresenta diferencas, principalmente
no que tange a interatividade, ao uso de objetos educacionais midiaticos, formas de planejamento
e de avaliagéo.

Sendo assim, foi preciso no transcorrer destes 15 anos de atuagédo a instalagéo de processos
de formacao continuada, considerando que a oferta de cursos nesta modalidade, segue concepcoes
pedagdgicas diferentes daquelas instituidas no presencial e delineiam também perspectivas
didaticas e metodoldgicas particulares.

Os processos de interatividade s&o fundamentais em cursos a distancia que se preocupam com
qualidade, fazendo com que os educadores necessitem de formacdo em Tecnologias de Informacao
e Comunicacao/TIC e, em praticas didatico-pedagdgicas adequadas para 0s modelos de
aprendizagem e essa diretriz tem sido constante nas acOes realizadas pelo NEAD.

Consoante a isso, a preocupacao do Nead, sobremaneira pelas a¢des da Universidade Aberta
do Brasil/ UAB-Unicentro tém se pautado em discutir a gestdo pedagogica a partir de premissas
relacionadas as concepg¢des pedagdgicas que orientam a organizagdo do trabalho pedagdgico dos
professores que atuam na modalidade EaD, bem como alinhar o que pode ser oferecido em termos
de TIC's como componentes essenciais na oferta de cursos a distancia. Alem das questfes
pedagdgicas que envolvem o saber-fazer do professor na modalidade, questdes ligadas ao design
educacional e informacional também se tornaram, nos Gltimos tempos, ferramentas de discussao
que incidiram sobre a criacdo de projetos que integrem diferentes sujeitos no processo.

A Unicentro com seus setores de EaD tem tratado nos ultimos anos, das especificidades do

trabalho pedagogico do professor que atua na modalidade de educacao a distancia em consonéncia




com as acOes do tutor, respeitando a experiéncia subjacente de cada docente em sua atuagdo no
ensino presencial, mas com a assertiva de que ha que se configurar novas formas de pensar uma
disciplina ou area do conhecimento, quando se atua nesta modalidade.

Sendo assim, a atuacdo do Nead/UAB, no que se refere, em especifico, a gestdo pedagogica
de seus cursos foi a de buscar alternativas no que diz respeito ao planejamento, postagem e
interlocucdo do docente com alunos, no momento em que sua disciplina esté ativa na plataforma
de aprendizagem.

Nesse sentido, além de criar um setor especifico para trabalhar com essas questdes, 0 NEAD
propds uma gestao que considere os referenciais de qualidade para a educacéo a distancia frente as
ofertas de cursos de graduacédo, pds-graduacéo e extensao.

Assim, pensar propostas pedagdgicas que norteiam a modalidade, tornou-se uma
oportunidade para que equipe e professores analisassem diferentes concepcdes pedagdgicas que
orientavam e orientariam o trabalho pedagdgico do docente. Essas ac@es estdo intimamente ligadas,
por exemplo, ao uso do ambiente virtual de aprendizagem utilizado pela instituicdo e a producéo
de diferentes materiais didaticos.

Sendo assim, outros setores foram sendo consolidados a partir da proposta pedagdgica dos
cursos. O Setor de projetos do NEAD que trabalha no design dos cursos, o setor de videos e de
recursos audio visuais, assim como o setor de producdo de materiais didaticos, trabalham de forma
conjunta para dar suporte aos cursos ofertados na modalidade de educacdo a distancia da Unicentro,
bem como apoiam ac¢des dos cursos presenciais que utilizam atividades on-line.

Este caminho pedagdgico para a modalidade de EaD foi o grande diferencial do Nucleo de
Educacdo a Distancia da Unicentro, a medida que se decidiu-se por algumas vertentes tedricas, em
destaque: a heutagogia e a perspectiva pedagdgica situada. Ambas tratam da sistematizacdo do
trabalho pedagogico do professor, vinculado a um campo de préatica, no qual acontecem interagdes
entre sujeitos, contetdos e materiais didaticos. Como esses pressupostos pedagdgicos ressaltam a
autoaprendizagem, o conhecimento compartilhado e a aprendizagem como foco em experiéncias,
eles ajudam a dimensionar uma concepg¢do conectiva de ensino e de aprendizagem em EaD,
entendida como: “[...] cada pessoa é um ser de relagdes, constituido em suas multiplas dimensdes
(historica, social, bioldgica, psicoldgica, afetiva e politica), situado em um contexto especifico que
ajuda a produzir e, dialeticamente, é produzido” (ALMEIDA, 2009, p. 98).

As dimensdes apontadas, possibilitaram uma posicdo diferente do professor, principalmente
em relacdo ao planejamento de suas disciplinas e ao redimensionamento dos saberes em outras
perspectivas. Nesse sentido, o professor passa a planejar a sua disciplina com um olhar
diferenciado, ndo centralizado no conhecimento, mas voltado também, para a criagdo de diferentes

estratégias metodoldgicas que o auxiliem no desenvolvimento da “[...] criatividade, a busca e a




selecdo de diferentes contextos, o interesse em interagir, compartilhar experiéncias e ser co-gestor
de sua formag¢do” (ALMEIDA, 2009, p. 107).

Entende-se essa importéncia, porque a EaD pressupde o estabelecimento de relagdes de
reciprocidade entre professor, aluno e tutor, no universo das tecnologias. Portanto, entende-se
necessario aperfeicoar a didatica dos professores para que tenham outro olhar frente a cybercultura,
diferenciando-se dos modelos presenciais.

Para ocorrer o processo de ensino e de aprendizagem em ambientes virtuais € imprescindivel
a participacdo ativa dos alunos, na mediacdo com os tutores, no processo de construcdo do
conhecimento, a partir da aprendizagem colaborativa, pois com ela cria-se uma atmosfera de troca
de conhecimentos sem acarretar prejuizo no aprendizado, e se retiram possiveis posturas
centralizadoras dos docentes.

Em um sentido amplo, esse € um processo que envolve interagir com outras pessoas,
ferramentas, mundo fisico e no qual o aluno “[...] estara sujeito as influéncias do ambiente social e
cultural em que a aprendizagem ocorre, o que também define, pelo menos parcialmente, os
resultados de sua aprendizagem” (FILATRO, 2009, p. 98). Portanto, as a¢des que definem a
perspectiva pedagdgica situada na modalidade EaD se definem em um conhecimento adquirido e
socializado a partir da realidade de cada educando, tanto profissional, quanto pessoal.

Nessa esfera, o trabalho de gestdo pedagdgica e administrativa do Nead/UAB envolve além
de uma dimensdo politica e administrativa, uma atuacao efetivamente didatica que trabalha com
principios que auxiliam na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor, do tutor e das
coordenac@es de curso. Para gque essas a¢des se concretizem, foi necessario criar uma estrutura de
acolhimento presencial e virtual aos coordenadores, docentes, tutores e académicos que
oportunizasse um espaco para a construcdo de um conhecimento amplo, colaborativo, dialégico e
interativo.

A equipe do NeaD ¢é formada por professores responsaveis que acompanham o trabalho de
planejamento das disciplinas a serem disponibilizadas na plataforma virtual. Além de professores
e designers na area pedagogica, ha o acompanhamento de outros professores, geralmente da area
do curso e que possuem experiéncia em EaD, bem como uma equipe técnica, responsavel pela
elaboracao dos materiais didaticos interativos. Esses profissionais acompanham os professores na
organizacéo da disciplina, proporcionando durante os encontros, uma constante reflex&o sobre a
acdo educativa no AVA, com vistas a melhoria da qualidade de ensino oferecido pelo
NEAD/UAB/Unicentro.

Assim, esse processo de mediagdo acontece a partir de duas premissas, mencionadas
anteriormente: o planejamento e o gerenciamento do trabalho pedagdgico-administrativo do Setor.

De acordo com as concepcdes de ensino e respeitando os diferentes estilos de aprendizagem,




acredita-se que um planejamento para acdes em EaD, que considere importante os maultiplos
sujeitos que atuam na modalidade, deve-se pautar pela flexibilidade em suas préaticas pedagdgicas,
obtendo, dessa forma, uma maior efetividade e um desenvolvimento continuo dessas praticas
pedagdgicas. Assim, além do trabalho do professor, essencial nesse processo, ressalta-se a
importancia dos diferentes setores do Nucleo.

Cabe ressaltar que a partir do ano de 2019, o Nead/Unicentro ampliou suas acfes por meio da
oferta de Cursos Abertos, processos de formagdo continuada em EaD e parcerias com outras
instituicoes.

No ano de 2019 o Nead/UAB criou uma Plataforma denominada LICON — Livre
Conhecimento no qual se destaca a oferta de cursos livres para a sociedade em geral, processos de
formac&o continuada para os sujeitos que atuam na modalidade, a exemplo do Projeto Ideias para
uma formacéo on line - que se estrutura em quatro eixos: plataformas, metodologias, ferramentas
didaticas, lives e webinares.

O objetivo do projeto Ideias para uma Educacdo on-line é formar professores em ambito
nacional para atuarem em processos que envolvam Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo em atividades ndo presenciais, ou em cursos na modalidade de Educacdo a
Distancia. As formacdes sdo desenvolvidas com parcerias no ambito da UVPR (Universidade
Virtual do Parand), em conjunto com a Camara de EaD da Abruem (Associacdo Brasileira de
Reitores das Universidades Estaduais e Municipais).

O projeto especial quer incentivar o uso de metodologias, recursos, ferramentas e
plataformas que possam favorecer abordagens e praticas tanto em cursos presenciais quanto da
modalidade EaD. A proposta é colaborativa, pretendendo que os participantes se tornem ativos,
divulgadores de suas praticas e construtores de suas trilhas de aprendizagem.

Como se constitui como um projeto de formacao continuada, as atividades sdo criadas em
conjunto, podendo ser modificadas ou ampliadas no decorrer do processo, se pautando na
perspectiva da aprendizagem em microlearning. Trata-se de uma abordagem autoinstrucional (sem
tutoria), que pode ser adaptada a disponibilidade de tempo do aluno.

O Licon abriga varias atividades como as parcerias com a CRESOL Instituto e a Universidade
Virtual do Parana/UVPR, sendo responsavel por projetos como Legado Paranaense, Ganhando
Mundo, Coronavirus em analise, Cursos Abertos em parcerias com as demais universidades
paranaenses e no ambito da Associacdo Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e
Municipais/ Abruem.

4.11.2 O curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade a
distancia, da Unicentro

O curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educagdo a




distancia, da UNICENTRO, como estabelece a Legislacdo Educacional, se configura como um
curso béasico de formacgdo académico-cientifica no campo educacional, cujo principio norteador
pressupde a formacdo docente sustentada nas préaticas de ensino vinculadas a Educacdo dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, e em cursos de Educacao Profissional.

O Curso é estruturado em 4 anos letivos, sendo que no primeiro se faz concomitantemente a
iniciacdo na metodologia de aprendizagem a distancia.

A matriz curricular contempla disciplinas que visam ampliar o conhecimento deste
profissional, sobretudo, oportunizando-lhe o dominio tedrico-pratico para atuar de forma
contextualizada e interdisciplinar nos diversos niveis da escola e fora dela ocupando o espaco
especifico do profissional licenciado em Letras - Portugués, pois a especificidade da fungdo do
profissional da educacgdo é a compreensdo historica dos processos de formacao e desenvolvimento
humano e a producdo do conhecimento em educacdo em espagos escolares e ndo escolares.

Em todo os anos € aprofundada a tematica de forma que articule e integre os diferentes
instrumentos de modo a oferecer subsidios para a formacéo do profissional, para atuar no ensino,
projetos educacionais e na producéo e difusdo do conhecimento, através das pesquisas nas diversas
areas da educacéo escolar e ndo escolar e que, tenha subsidios para elaborar o projeto de conclusdo
de curso.

O curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, contempla trés nucleos de formac&o: a) nucleo de formacdo pedagdgica; b) nucleo de
formacéo do conhecimento sobre a lingua e suas literaturas, ¢) nicleo de formacao para a docéncia,
e é ofertado em regime anual.

O primeiro nucleo de formacdo, articulado organicamente ao conhecimento adquirido pelo
aluno durante o nucleo basico, tem como objetivo explicitar a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas

articulages com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

O segundo nucleo de formacdo objetiva promover a aprendizagem dos conteudos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses contelidos, de forma a descrever e explicar a estrutura, 0s usos e as variagdes
da lingua, bem como apresentar as literaturas a partir do estudo das organizagdes discursivas e

literérias de obras representativas, tendo sempre em vista 0 ensino no basico.

Envolve uma parte obrigatéria minima, com conteldos considerados basicos sobre o
funcionamento da lingua e de suas literaturas, e uma parte eletiva, com conteddos mais

direcionados aos interesses especificos de cada aluno.

O nucleo de formagéo para a docéncia tem como objetivo definir mais especificamente a




atuacao do professor. Esse nucleo se articula ao outro, numa correlagao entre teoria e préatica, ou
seja, em um movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na gestéo e solugdo
de situacBes prdprias do ambiente da educacdo escolar. Inclui aulas e atividades relacionadas a
raticas docentes e o estagio curricular supervisionado de ensino. A pratica pedagdgica compreende
“a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagao real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas)
horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e |1, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora” (BRASIL, 2019).

As aulas e atividades contemplam uma formacdo docente ampla e uma estrita. Os nacleos de
formacdo devem ser integralizados em 3292 horas/aula de disciplinas obrigatorias e 68 horas/aula
de eletivas. O nudcleo de formacédo para a docéncia, além de 400 horas/reldgio de Pratica como
Componente Curricular estarem distribuidas no decorrer do curso, também deve ser integralizado
em 400 horas/reldgio de estagio supervisionado. Além disso, o curso prevé ainda 100 horas/rel6gio
de Atividades Complementares, 40 horas/reldgio de Projeto Integrador em atividades
extensionistas e 100 horas/rel6gio do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). Totalizando 3440

horas/relogio.

Os contetdos humanisticos, de Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo Ambiental,
Conteudos relacionados a formacdo na &rea de politicas publicas e gestdo da educacéo,
diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educagdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,
Afrodescendentes e as Relacfes Etnicos Raciais estdo contempladas nas ementas das disciplinas
de Correntes Criticas da Teoria Literaria; Educacdo, politicas publicas, linguagem e diversidade;
Estudos de Literatura Brasileira I; Estudos de Literatura Brasileira Il; Estudos de Literatura
Brasileira Ill; Estudos de Literatura Portuguesa I; Estudos de Literatura Portuguesa II;
Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva; Historia da Lingua Portuguesa; Laboratério de
Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo; Laboratorio de Leitura e Producdo Textual; Lingua
Portuguesa Il - morfologia; Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa I; Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa Il; Vivéncia Escolar (estagio); Linguistica | -
Formalismo e Funcionalismo no ensino de lingua; Linguistica Il - Linguagem, significacdo e

discurso; Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa.

Além do que se destaca, 0 NEAD oferece aos alunos acesso a websérie em Educacdo Especial,
composta por 10 videos que abordam as tematicas de inclusdo e acessibilidade.

A proposta pedagdgica do Curso de Letras Portugués Literaturas de Lingua Portuguesa,

modalidade de educacéo a distancia, formara profissionais da educacgéo para atuar no ensino, em




projetos educacionais e na producéo e difusdo do conhecimento, atraves das pesquisas nas diversas

areas da educacdo escolar e nao escolar.

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa segue as diretrizes emanadas
pelo Nucleo de Educacgdo a Distancia da UNICENTRO, estudos realizados no Grupo de Pesquisa
em EAD da mesma instituicdo, das discussdes ocorridas em reunides e encontros organizados pelo
NEAD.

O Ndcleo de Educacdo a Distancia da UNICENTRO dedica-se ao estudo de diferentes
propostas pedagogicas que norteiam a modalidade, o que oportuniza analisar concepcbes que
orientam tanto o trabalho pedagdgico do professor, quanto a estrutura didatica do Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA Moodle, no qual os cursos oferecidos pela Universidade ganham uma

dimensdo diferenciada.

O que orienta o trabalho do Setor Pedagdgico do NEAD — UNICENTRO ¢ o significado das
praticas pedagogicas na modalidade e, desta forma, todos os esforcos tencionam compreender,

inicialmente, como se desenvolvem as praticas pedagogicas em EAD.

No Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a
distancia, as préaticas pedagogicas sdo entendidas como aquelas a¢6es educativas que acontecem
no seio da sala de aula (no caso da modalidade EAD, o campo de prética — AVA) e permitem
diferentes relagdes: professor-aluno, aluno-aluno, professor-contetido, aluno-metodologias. Dando
énfase a modalidade de EAD, as pessoas sdo envolvidas por diferentes perspectivas,

principalmente na organizacédo do trabalho pedagogico.

Sendo assim, a metodologia para a oferta do curso situa-se na concepcao de educacdo hibrida
com énfase na aula invertida. A educacdo hibrida ou blended learning tem como principio o
aprendizado que ocorre tanto no ensino presencial como no ensino virtual, em diferentes ambientes,
ndo somente no espaco escolar e académico. Esse olhar educacional foca-se no trabalho em grupo,
mas, a0 mesmo tempo, individualizado, na aprendizagem colaborativa a partir de ferramentas
dispostas em ambientes virtuais, aplicativos ou similares, nas quais alunos e professores interagem
de forma ativa. Um ensino flexivel que permite que o aluno acesse, em qualquer momento,

ferramentas tecnoldgicas, para ler, ampliar e ressignificar conhecimentos.

Entretanto, essa concepc¢do educativa ndo € um simples hibridismo, em que se misturam
momentos virtuais e presenciais, nos quais se ampliam as formas de acesso ao conhecimento pelo
aluno, pois ela se estrutura como processo de ensino-aprendizagem colaborativo e, portanto, é
planejada e avaliada para valoriza-los, pois, como um ecossistema mais aberto, exige respeito as

formas mais abertas e flexiveis que emergem durante o planejamento e execucdo das acoes.

Como metodologia da aprendizagem hibrida, para este curso foi utilizada a aula invertida, que




se baseia em trés pressupostos: o autoestudo, a aprendizagem colaborativa e a aprendizagem em
comunidades de préatica. As atividades de autoestudo ocorrem no AVA, mediadas pelas
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo - TDICS e planejadas pelo professor que

respeita o ritmo de aprendizagem do estudante e a sua forma de aprender.

Esse passo inicial possibilita que o académico estude em casa, em qualquer momento, e que
tenha acesso aos conteudos e saberes propostos pelo professor sempre que quiser. Para tanto, a
pratica pedagdgica é pensada de modo a apresentar os conteldos de forma atraente e que leve a
construcdo de conceitos por parte do académico. Para isso, ao planejar, o professor considera 0s
recursos tecnoldgicos e os textos multimodais ou hipermodais, ou seja, pressupde a criagdo de um
espaco que possibilite “[...] dialogar permanentemente de acordo com o que acontece no momento;
trocar experiéncias; debater davidas, questfes ou problemas; apresentar perguntas orientadoras
[...]” (MASETTO, 2010, p. 145).

Nesse ambiente de auto estudo, de facil navegabilidade, que se estrutura como espaco
individual e, a0 mesmo tempo, coletivo, avanga-se para processos mais interacionais, por meio de
praticas colaborativas, nas quais o académico torna-se ainda mais participe em atividades
interacionais com os colegas e com o professor. As propostas colaborativas, antes do trabalho na
aula presencial, permitem um aprendizado significativo e proporcionam a cada académico avaliar
0 seu aprendizado, para que, posteriormente, nos momentos presenciais, aprofunde seus

conhecimentos, solicitando auxilio para suas davidas e dificuldades.

De igual forma, o professor acompanha o ritmo dos académicos, faz um diagnostico das
principais dificuldades a serem trabalhadas, valorizando os pontos positivos e o progresso de cada
estudante. Aprofundando o processo, no flipped classroom, a aprendizagem, por meio de
comunidades de praticas, desempenha um papel fundamental, pois & medida que o académico ja
se preparou em etapas anteriores (autoestudo e aprendizagem colaborativa), o tempo da aula
presencial é dedicado ao aprofundamento da compreensdo sobre o conhecimento adquirido, com a

chance de recupera-lo, aplica-lo, ressignifica-lo, construir e compartilhar novos conhecimentos.

Assim, o tempo presencial fica liberado para que professores e académicos avancem no
aprendizado, seja fazendo exercicios, tirando duvidas, promovendo debates, realizando avaliacGes.
Percebe-se que a proposta pedagdgica que alicerca o processo de ensino na modalidade a distancia,
pauta-se em um trabalho docente que oportuniza momentos de desenvolvimento da criatividade,
da autonomia e da liberdade para a autogestdo da aprendizagem, inclusive na tentativa de projetar
diferentes contextos de interacdo e compartilhamento de experiéncias e focaliza a perspectiva do

autoestudo, da aprendizagem colaborativa e das comunidades de pratica.




Figura 3: Infogréafico que representa a concepcéo pedagdgica que norteia a oferta deste
curso:

Fonte: NEAD/UNICENTRO

Figura 4: Print screen de tela da aplicagdo da metodologia no ambiente virtual de
aprendizagem:
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As diferentes metodologias de ensino adotadas no Curso de Letras Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, partem da Heutagogia, defendida por

Almeida (2009, p. 117) como uma alternativa que sugere a:

[...] autoaprendizagem na perspectiva do conhecimento compartilhado. Trata-se de um
conceito que expande a concepcao de Andragogia ao reconhecer as experiéncias cotidianas
como fonte de saber e incorpora a auto direcdo da aprendizagem como foco nas experiéncias
(ALMEIDA, 2009, p. 117).

Ja a defesa que Hase e Kenyon (2000) fazem da Heutagogia, complementa a de Almeida
(2009). Eles ponderam que a aprendizagem acontece a partir do que é compartilhado, da construcéao
e reconstrucdo de saberes. Assim, “[...] cada pessoa ¢ um ser de relagdes, constituido em suas
maultiplas dimens@es (historica, social, biologica, psicoldgica, afetiva e politica), situado em um
contexto especifico, que ajuda a produzir e, dialeticamente, ¢ produzido” (ALMEIDA, 2009, p.
98).

Nesse sentido, o professor ndo possui um poder centralizado sobre o conhecimento. Ele cria
estratégias metodologicas que possibilitam o desenvolvimento da “[...] criatividade, a busca e a
selecdo de diferentes contextos, o interesse em interagir, compartilhar experiéncias e ser co-gestor
de sua formag¢ao” (ALMEIDA, 2009, p. 107).

Além deste norte em termos de concepcdo, ha também certas perspectivas, relacionadas a
organizacao do trabalho pedagogico que sustentam e orientam o trabalho dos professores, como é
0 caso da perspectiva pedagogica situada, que define campo de préatica, metodologias de ensino,
materiais didaticos e sujeitos envolvidos na modalidade.

Partindo de algumas pesquisas, como as de Filatro (2009) e Almeida (2009), entende-se que

0s cursos pensados a partir de uma perspectiva pedagogica situada, apresentam a seguinte visao:

[...] o conhecimento esté localizado na acdo de pessoas e grupos, ou seja, é distribuido
socialmente. Da mesma maneira que o socioconstrutivismo, a abordagem situada enfatiza
o0 contexto social da aprendizagem [...] situacdo na qual o aluno aplicaré a aprendizagem
adquirida (FILATRO, 2009, p. 98).

E possivel, assim, compreender a aprendizagem como pratica social, o que indica muito mais
do que uma acdo individual do aluno em obter algum tipo de informacao a partir de um corpo de
conhecimento, muitas vezes, descontextualizado. Em um sentido amplo, este € um processo que
envolve interagir com outras pessoas, ferramentas e mundo fisico.

Assim, 0 aluno “[...] estara sujeito as influéncias do ambiente social e cultural em que a
aprendizagem ocorre, o que também define, pelo menos parcialmente, os resultados de sua
aprendizagem” (FILATRO, 2009, p. 98). Portanto, as a¢des que definem a perspectiva pedagogica

situada na modalidade EAD se resumem em: a) conhecimento adquirido é conhecimento




socializado; b) quando se trata de contexto social da aprendizagem isso significa que o aluno ao
socializar o conhecimento adquirido, ele o aplica em sua realidade, tanto profissional quanto
pessoal.

Portanto, ao observar os sujeitos envolvidos nesta modalidade, destaca-se a defesa de Lave e
Wenger (1991) quanto a criacdo de uma identidade por parte dos sujeitos (aluno, professor, tutor)
quando participam de uma dada comunidade, 0 que os integra a um circuito de aprendizagem. Os
docentes, neste caso, ndo devem se inserir apenas com a organizacao e o planejamento de materiais
instrucionais, com os contetdos, com as metodologias escolhidas e com os alunos que séo Vvistos
em uma rede de “[...] informagdo e insights que podem ser consultados para resolver problemas
reais” (LAVE; WENGER, 1991, p. 98).

Nesse sentido, ao se apropriar de um ponto de vista pedagdgico situado, os docentes pensam
e organizam estratégias de ensino que permitem aos alunos aplicar “[...] diversas perspectivas a um
problema e assumir a postura de que, para entender o ponto de vista dos outros, é necessario
dialogar e ndo apenas ouvir.” (LAVE; WENGER, 1991, p. 98).

Essas estratégias de ensino devem conduzir os alunos a construcdo de campos de pratica,
conceito defendido por Barab e Duffy (2000). A defesa desses autores € que sao entendidos como
“tarefas em que cada esforco € feito para tornar a atividade de aprendizagem auténtica em relacao
ao contexto social no qual as habilidades e os conhecimentos estdo normalmente inseridos” (apud
FILATRO, 2009, p. 27).

Isto significa, portanto, que o campo de préatica é o espaco virtual escolhido para observar, ler,
discutir e analisar os contetidos propostos por uma dada disciplina. Esses espacos, necessariamente
precisam apresentar uma caracteristica conectiva, ou seja, devem oportunizar espacos em que se
encontra outros materiais didaticos sobre o que estd sendo discutido no AVA — Moodle, por
exemplo, ou se tornar uma ferramenta de compartilhamento de materiais produzidos e discutidos
por outras comunidades.

Resumidamente, a partir de uma perspectiva pedagogica situada, deve-se observar: a) a
aprendizagem a partir de um didlogo cooperativo em que 0s sujeitos poderdo trocar experiéncias e
mostrar diferentes pontos de vista; b) professores, materiais didaticos e colegas de sala de aula

como fontes de informacao que podem e devem ser consultados para resolver problemas.

4.11.2.1 Operacionalizagéo

1) A avaliacdo do rendimento escolar do académico dos cursos de educacdo a distancia
compreende a verificacdo da aprendizagem, por meio de avaliagcdo processual e de prova
presencial. A avaliacao processual de cada disciplina, sera realizada por meio de atividades

realizadas no ambiente virtual de aprendizagem e por meio de instrumentos variados. Essa




2)

3)

4)

5)

6)

7)

sistematica de avaliacdo deve estar prevista no mapa da disciplina proposto pelo professor.

E ao final de cada disciplina seréa realizada uma prova presencial, de carater obrigatério.

As avaliacOes, na modalidade a distancia, séo realizadas na plataforma AVA Moodle ou
nos Polos de Apoio Presencial. De acordo com regulamentacdo interna, as avaliagdes
realizadas na plataforma AVA-Moodle tém peso 4,0 (quatro) e as avaliacGes presenciais,
peso 6,0 (seis). Entende-se por avaliacdo presencial as atividades realizadas no polo, tais

como: semindrios, oficinas, provas impressas e online.

O resultado do rendimento escolar da disciplina sera calculado a partir das notas obtidas
na avaliacio processual e na prova presencial. A RESOLUCAO N° 1-COU/UNICENTRO,
DE 10 DE MARCO DE 2022, altera dispositivos da Resolugdo n° 101-
COU/UNICENTRO, de 10 de dezembro de 2010, extinguindo o exame final e

oportunizando ao académico a recuperacao do rendimento, como previsto abaixo:

Art. 49. O professor deve prever no plano de ensino da disciplina, a oferta de oportunidade
de recuperagdo de rendimento durante o semestre.

8§ 1° A oportunidade de recuperacdo de rendimento pode ser ofertada ao longo do processo
avaliativo ou ao final do semestre.

§ 2° A recuperacdo de rendimento pode ser realizada por meio de provas, semindrios,
trabalhos ou outros instrumentos de avaliacdo definidos pelo professor no plano de ensino
e aprovada pelo Conselho Departamental.

O rendimento escolar do aluno serd expresso numa escala de notas de zero (0,0) a dez
(10,0), com uma casa decimal.

O aluno que ndo comparecer na data estabelecida para avaliacdo da disciplina, pode
requerer prova em época especial, apresentando justificativa, no prazo estipulado em

Instrucdo Normativa.

A recuperacdo do aproveitamento dos alunos € realizada por meio de atividade
Complementar na plataforma AVA. Para o aluno reprovado em uma ou mais disciplinas,
tem direito a mais uma oportunidade para cursar a(s) disciplinas(s), em forma de
repercurso. O repercurso é ofertado apds o periodo de integralizacdo do curso, mediante
cronograma de oferta das disciplinas, devidamente aprovado pela Coordenagéo de Curso.

Outros criterios de avaliacdo e recuperacdo estdo estabelecidos nas Normas Académicas
da Educacdo a Distancia e instrucdes especificas publicadas pelo NEAD em conjunto com

a coordenacéo do curso.

4.11.2.2 Metodologia

O Ndcleo de Educacdo a Distancia da UNICENTRO tem se dedicado ao estudo de diferentes

propostas pedagdgicas que norteiam a modalidade, o que tem oportunizado analisar concepcoes




que orientam tanto o trabalho pedagogico do professor, quanto a estrutura didatica do Ambiente
Virtual de Aprendizagem AV A Moodle, onde os cursos oferecidos pela Universidade tem ganhado
uma dimensdo diferenciada.

O que tem orientado o trabalho do Setor Pedagdgico do NEAD-UNICENTRO é€ o significado
que tem as préaticas pedagdgicas na modalidade e, desta forma, todos os esforcos tencionam
compreender, inicialmente, como se desenvolvem as praticas pedagdgicas em EaD.

No curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, as praticas pedagogicas sdo entendidas como aquelas a¢Bes educativas que acontecem
no seio da sala de aula (no caso da modalidade EaD, o campo de pratica — um AVA) e permitem
diferentes relacoes: professor-aluno, aluno-aluno, professor contetdo-aluno-metodologias. Dando
énfase a modalidade de EaD, as pessoas sdo envolvidas por diferentes perspectivas, principalmente
na organizacdo do trabalho pedagdgico.

Neste sentido, com o apoio do Setor Pedagogico do Nucleo de Educacdo a Distancia da
UNICENTRO, os coordenadores do curso realizam o acompanhamento didatico e pedagdgico de
professores que atuardo no curso. Este grupo é composto por uma coordenacdo pedagdgica e
tutores de referéncia, responsaveis pelo design pedagdgico dos cursos. A principal funcdo da
equipe é tratar das questdes pedagogicas das disciplinas, incluindo apoio aos professores com
relacdo ao planejamento da disciplina, bem como ao gerenciamento dos conteudos na plataforma
Moodle.

Esse grupo tem a tarefa de coordenar a producdo de espacos, métodos e técnicas para que 0s
objetivos propostos para a modalidade sejam atingidos. Para que estas acGes realmente se
concretizem, organizou-se uma estrutura de acolhimento aos professores, de forma presencial e
virtual. A partir de um contato inicial, € possivel observar que existe um espaco para a construcdo
de um conhecimento amplo, colaborativo, dialdgico e interativo.

O tutor de referéncia atua diretamente com o professor da disciplina e € responsavel pelo apoio
e assessoramento didatico-pedagdgico, o que inclui acBes relacionadas ao planejamento da
disciplina via Moodle, bem como diferentes midias que serdo utilizadas pelo docente, para além
do ambiente virtual. Os encontros do professor e da equipe do Setor Pedagdgico proporcionam
uma constante reflexdo sobre a acdo educativa no AVA, com vistas a melhoria da qualidade de
ensino oferecido pelo curso. Neste sentido, se reconhece que esse processo de mediagdo acontece
a partir de duas premissas: planejamento e gerenciamento do trabalho do professor e do professor-
tutor.

O planejamento € um momento que antecede a organizagao e o gerenciamento da disciplina
na plataforma Moodle. Neste sentido, organizou-se um material chamado “Passo a passo do

Professor de EaD” que dimensiona todos os materiais que o docente usara durante o processo de




planejamento, organizacdo de materiais didaticos e gerenciamento da sua disciplina.

Um dispositivo didatico importante presente neste passo a passo e norteador para pensar
qualquer disciplina € o “mapa da disciplina” que funciona como um plano de ensino detalhado,
com as especificidades da modalidade. Neste mapa, questdes pontuais como textos de introducéo
das unidades, bem como atividades propostas e materiais complementares sistematizam toda a
organizagéo da disciplina. O tutor de referéncia trabalha junto com o professor na estrutura deste
material e um pedagogo responsavel pelo curso também sugere alternativas didaticas que podem
se tornar mais adequadas e didaticamente coerentes com a proposta apresentada.

Assim, como o gerenciamento do material produzido pelo professor também é acompanhado
pelo tutor de referéncia e pela pedagoga responsavel pelo curso, esse processo inclui a organizagédo
do material na plataforma Moodle, bem como na estrutura de outras ferramentas fora da
plataforma. A producdo de &udios de acessibilidade e dos videos e audioaulas também s&o
planejadas e executadas na fase inicial e fazem parte do pacote didatico criado pelo professor.

A dinamica que envolve o processo de ensino e de aprendizagem nas disciplinas que
compBem a grade curricular dos cursos partem do Passo a Passo do Professor, documento ja
identificado anteriormente. A partir de um contato inicial com o professor, ocorre a ciéncia de que
existe um espaco para a construcdo de um conhecimento amplo, colaborativo, dialdgico e

interativo. Essa dindmica é pensada e planejada a partir de quatro passos:

Primeiro passo: Contato do Setor Pedagogico com o professor responsavel pela disciplina
a) apresentacdo do passo a passo de professor no setor pedagdgico;
b) apresentacdo do plano de ensino e do mapa da disciplina com as especificidades para a EaD,;
c) apresentacédo da plataforma Moodle — estrutura e funcionamento;
d) contato com a equipe de video para gravacao de video e audioaula;
e) acompanhamento pedagdgico para as producdes;
f) contato com a equipe de design para a producdo do ebook das disciplinas;
g) agenda do professor — defini¢do de prazo para a entrega de materiais.

Segundo passo: Retorno do plano de ensino e do mapa da disciplina para o Setor Pedagogico
a) envio do plano de ensino e mapa da disciplina em formato digital;
b) envio de arquivos da disciplina livro da disciplina, materiais para a midiateca, entre outros;
c) revisdo das questdes pedagogicas e ortograficas da disciplina.

Terceiro passo: Insercéo da disciplina na plataforma Moodle
a) apreciacao da disciplina pelo professor e pela Coordenagédo do Curso;
b) publicacdo da disciplina na plataforma Moodle.

Quarto passo: Acompanhamento da disciplina
a) participacdo nos foruns (tira-davidas e suporte técnico), chats, webconferéncias e demais
atividades propostas.

Como entendemos que o mapa da disciplina e o plano de ensino séo instrumentos essenciais




para o planejamento de uma disciplina, o0 modelo utilizado leva em consideracéo o que os alunos
precisam estudar, 0s mecanismos para que se apropriem dos saberes, a escolha de contetdos, as
atividades que possibilitam a constru¢do de conhecimentos significativos, as tecnologias a serem
utilizadas e que mantenham relacédo com as atividades pensadas, a avaliacdo no ambiente virtual
de aprendizagem, bem como nas atividades presenciais, tendo em conta o enfoque da disciplina, e
ainda, considerando os mecanismos de interacdo aluno tutor, aluno-professor, aluno-professor-
tutor.

A Coordenacdo do Curso, ao receber a indicativa de que a disciplina esta organizada no
ambiente virtual de aprendizagem, realiza com o professor e 0s professores-tutores uma reunido
pedagdgica para tratar de questBes ligadas a apresentacdo da disciplina, materiais didaticos
disponibilizados, atividades propostas e, principalmente, os critérios que serdo utilizados pelos
professores-tutores para a corre¢ao das avaliagdes.

O professor-tutor, como mediador do processo de ensino e de aprendizagem, é 0 sujeito
fundamental para que aconteca a triplice interacdo entre alunos, professores e plataforma de
aprendizagem. Como ha duas formas de atendimento dos tutores, uma de forma presencial e outra,
a distancia, é imprescindivel que estes tenham o dominio de diferentes ferramentas de
comunicacdo e conhecam a fundo os conteudos trabalhados nas disciplinas.

O atendimento do professor-tutor a distancia, realiza-se por meio de mensagens via plataforma
de aprendizagem, e-mails. Ja no caso da tutoria presencial, o atendimento é feito nos polos. Nos
dois casos, é de responsabilidade também do professor-tutor, alertar aos alunos sobre as datas das
atividades, das avaliacGes, orientacdes, grupos de estudo, entre outros.

Também, como recursos metodologicos temos as rodas de conversa realizadas pelos
professores das disciplinas, via google meet, semanalmente a fim de trabalhar mais proximamente
0s conteudos.

Além, o curso esta estruturado de forma a valorizar e respeitar o trabalho interdisciplinar,
sendo que os professores dialogam a fim de promover interacdo e atividades em conjunto.

Por fim, os tutores presenciais sdo incentivados a promover grupos de estudo nos polos.

4.11.2.3 Ambiente virtual de aprendizagem

O AVA-MOODLE, como campo de prética, possibilita que o aluno, em qualquer momento
oportuno, interaja, realize atividades, tire duvidas e encaminhe trabalhos, execute outras producées
e compartilhamentos de ideias e projetos. Assim, o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle é
um espaco utilizado pelos professores para postagem dos materiais didaticos das disciplinas,
propostas de autoestudo que envolvem leituras, videos, exercicios de reflexdo, quizz, entre outras
atividades, bem como propostas de discusséo e colaboragdo pensadas pelos professores para 0s

alunos, tais como foruns dirigidos, webs, wikis, chats. A interagdo com os professores das




disciplinas, tutores e demais colegas de curso torna-se possivel porque todos tém acesso a
ambientes interativos de ensino, formando, entdo, uma verdadeira comunidade virtual de
aprendizagem, num processo de rede de significacdo, a partir de uma ruptura assignificante.

Assim como em um curso presencial, o aluno tem responsabilidades e tarefas a realizar. O
sucesso da formacdo depende, portanto, de varios fatores, entre os quais se destaca a disciplina
pessoal e a disponibilidade para aprender. A postura ativa do aluno € essencial para que possa
adquirir conhecimentos, criar estratégias de aprendizagem que melhor se adequem ao seu perfil
ou pesquisar informacgdes complementares. Na plataforma de aprendizagem, cada curso tem um
design que identifica a concepcao de curso proposto. Neste mesmo caminho, é desenvolvida uma
proposta de layout que possibilita que o aluno crie uma experiéncia mais significativa com o uso
do ambiente de aprendizagem.

Além de um topo que identifica o curso, 0 nome da disciplina, 0 nome do professor e o periodo
em que a disciplina acontece, 0 que se apresenta em termos de design de Page é um modelo de
abas, que possibilita a navegacdo, por parte do usuario, de forma mais interativa e dialdgica, a
partir dos hipertextos que se abrem nas abas disponibilizadas. Tal dispositivo oferece acesso mais
rapido aos diferentes espacos da plataforma: como exemplo, tem-se a aba inicio (que referencia as
informacdes gerais sobre a disciplina, bem como audios de acessibilidade. E ainda, destaca as

unidades e outras aces, como se pode observar no layout do curso.

Imagem 1: Layout de uma disciplina do curso de Letras Portugués

(e o -
«»5 LETRAS PORTUGUES
2 ESUAS LITERATURAS ® . p -

o
Introducd@o aos Estudos Linguisticos e

Atividades

Inicio \utoestudo | Autoestudo Il

Fonte: Captura de tela

O AVA Moodle dispbe de diversas ferramentas que auxiliam no processo de ensino do
professor. E necessario que o professor tenha claro os objetivos que almeja alcancar, o que é
essencial que os alunos aprendam, para entéo eleger dentre as possibilidades, a mais adequada. O

objetivo é de auxilio na criacdo/elaboracdo das atividades avaliativas da disciplina. Para tanto,




considera-se:

« Ao organizar o conteldo programético das aulas, esquematizar quais as atividades
que fardo parte do processo avaliativo;

« Levar em conta as especificidades da disciplina para estabelecer a melhor maneira
de avaliar, a partir do tipo de conteudo, proposto. Observar ainda, o nivel de
exigéncia dependendo do estigio em que o aluno se encontra no curso;

« Estabelecer critérios bem definidos para as avaliagdes. O objetivo do processo
avaliativo ndo é protocolar, mas garantir a boa formacéao dos alunos;

« Na&o é obrigatorio que ao final de cada unidade/tematica de estudos haja uma
atividade avaliativa. O professor utiliza critérios da necessidade ou ndo de avaliar
0 aluno;

« O numero de atividades por unidade/tematica quando necessarias devem ser de
diferentes formatos. N&o séo permitidas somente atividades de envios de arquivo,

questionario, féruns etc.

4.11.2.4 Acompanhamento pedagdgico do curso

O apoio pedagogico do Ndcleo de Educacdo a Distancia da UNICENTRO inclui a realizagdo
de reunibes com os coordenadores para definicdo/formatacdo do cronograma, reuniées com 0s
professores das disciplinas ofertadas no semestre para elaboracdo do mapa da disciplina e
desenvolvimento de ferramentas pedagdgicas, bem como o gerenciamento dos conteldos na
plataforma Moodle. A coordenacdo pedagdgica tem a tarefa de coordenar a producédo de espacos,
métodos e técnicas para que 0s objetivos propostos para a modalidade sejam atingidos. Para que
as acoes realmente se concretizem, organizou-se uma estrutura de acolhimento aos professores, de
forma presencial e virtual. A partir de um contato inicial, é possivel observar que existe um espago
para a construcao de um conhecimento amplo, colaborativo, dialdgico e interativo.

Os encontros do professor e da equipe do Setor Pedagdgico proporcionam uma constante
reflexdo sobre a agdo educativa no AVA, com vistas & melhoria da qualidade de ensino oferecido
pelo curso. Nesse sentido, reconhece-se que esse processo de mediagdo acontece no planejamento
do trabalho do professor e do professor-tutor. Nesse sentido, apresentamos um fluxograma com

todas as atividades/etapas que o professor devera realizar junto a equipe pedagdgica do NEAD:




Figura 5: Fluxograma de planejamento de disciplina
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Fonte: NEAD/UNICENTRO

O planejamento é um momento que antecede a organizagdo e o gerenciamento da disciplina
na plataforma Moodle. O primeiro passo é o da elaboracdo do plano de ensino, conforme modelo
institucional. Na sequéncia tem-se a organizacdo do mapa da disciplina que funciona como um
passo a passo das acOes e atividades da disciplina. Neste mapa, aparece a ementa da disciplina,
bem como a relacdo dos conteldos que serdo trabalhados em cada unidade. De igual forma,
questdes pontuais como textos de introducdo das unidades, atividades propostas e materiais
complementares, sistematizam toda a organizacdo da disciplina, como alternativas didaticas que
podem se tornar mais adequadas e coerentes com a proposta apresentada.




a) Plano de Ensino:

O plano de ensino é a esséncia para a estruturacdo e organizacao das disciplinas. O modelo
utilizado visa o processo de planejar a disciplina, levando-se em consideracédo o que os alunos
precisam estudar, 0s mecanismos para que se apropriem dos saberes, a escolha de objetivos por
sua relevancia, o programa da disciplina em linhas gerais o processo de avaliacdo do aluno no
ambiente virtual de aprendizagem, bem como nas atividades presenciais, tendo em conta o enfoque
pensado para a disciplina, e ainda, considerando os mecanismos de interacdo aluno-tutor, aluno-
professor, aluno-professor-tutor.

O plano de ensino esta estruturado da seguinte forma:

Figura 6: Estrutura do plano de ensino

Estrutura do Plano de Ensino

Informacoes gerais sobre a disciplina: Curso; disaiplina/codigo; carga
hordria; unidades de estudo (namero).

Ementa da disciplina

Objetivos da disciplina

Programa geral da disciplina: apresenta um quadro com a indicagho das
unidades ¢ os Wpicos que serdo abordados pelo professor.

lnstrumentos de avaliacdo por unidade. o prolessor indica, para cada
unidade de estudo, a estratégia de avaliacdo, ou seja, a forma, 0 peso e 0s
critérios que o enviados a0s Coordenadores para posterior reunido entre
professor e tutores

Bibliografia basica ¢ complementar
Fonte: NEAD/UNICENTRO

b) Mapa da disciplina

O mapa da disciplina é o planejamento das unidades de estudo no Moodle. O modelo deve ser
preenchido pelo professor e enviado a Coordenacdo Pedagdgica quatro meses antes do inicio da
disciplina.

Este material € a linha condutora da disciplina. Nele estdo presentes as atividades que
possibilitam um processo de constru¢cdo de conhecimentos significativos pelos alunos; as
tecnologias que podem ser utilizadas e que mantenham relagdo com as atividades pensadas, textos
introdutdrios para cada unidade, os materiais didaticos digitais e o processo de avaliacao detalhado
(proposta avaliativa e critérios de avaliacdo). Neste mapa, fazem-se presentes outros dispositivos
pedagdgicos e que, em sua maioria, se inserem como textos multimodais, tais como: objetos

virtuais de aprendizagem de criacdo do préprio professor e também de materiais complementares




sugeridos por ele, como games, PPT, linhas do tempo, charges entre outros, bem como qualquer
outro software ou ferramenta tecnoldgica que for necessaria para a disciplina.

A pedagoga do NEAD em conjunto com a coordenagdo pedagdgica do curso faz sugestdes
sobre 0 material, caso seja necessario, primando para que o processo de ensino e aprendizagem se
efetive, tendo em vista as especificidades da modalidade. Posteriormente 0 mapa é enviado ao
responsavel pela correcdo ortografica. Depois disso, a disciplina é configurada e o coordenador do
curso recebe o link da disciplina j& disposta no moodle, para compartilhar com o professor, que
revisa e a aprova.

No mapa da disciplina, cada unidade apresenta as tematicas que serdo estudadas. Essas
unidades podem ser divididas em autoestudo e atividades colaborativas. Cada unidade pode tratar
de mais de um contetido. Sugere-se que as unidades ou modulos de cada disciplina possuam a

seguinte proporcao em relagdo ao nimero de horas de cada disciplina:

Quadro 1: Organizacao de unidades ou médulos

NOmero de temas/ Numero de atividades avaliativas ou nao
Carga Horaria
unidades (acompanhamento)
Minimo 2
30h a 60h 2a3 &
Maximo 3
60h a 80h 3a4 Mo 3
Maximo 4
80h a 102h 5a10 Moo S
= o Maximo 10

Fonte: NEAD/UNICENTRO

4.11.2.5 Materiais didaticos e midias

O material didatico tem papel fundamental na proposta pedagdgica do curso. Em termos
epistemologicos e metodoldgicos, contém em sua estrutura, recursos dinamizadores para o
desenvolvimento da proposta curricular, tendo em vista que € o principal facilitador da
interlocucdo entre educadores e educandos, mediando, portanto, o processo de aprendizagem.

Da mesma forma como acontece com outras tecnologias, na producdo dos materiais deve-se
considerar as relac@es entre as questdes técnicas e tecnoldgicas, a dimensdo humana e social, para
ndo cair em um simplismo da técnica pela técnica. Os professores devem ser formados para inserir
tais objetos em suas praticas, a partir de um processo de reflexdo sobre a pratica, pois “[...] pero
una Rede no existe sin hombres” (WOLTON, 2000, p. 47).

Importante ainda considerar que esses materiais ndo sdo apenas instrumentos que podem levar
a inovacdes e rupturas de praticas cristalizadas. Eles séo ao mesmo tempo dispositivos técnicos

que apresentam subjetividades, portanto, ndo possuem apenas um carater utilitarista, pois podem




produzir novos sentidos que desafiam o ensino e a aprendizagem, ndo sO pela apropriacéo,
producdo e uso dessas midias, como também em favor de politicas publicas para a educagéo.
Contudo, sua complexidade deve ser revelada no entrecruzamento entre o técnico e o pedagdgico.

O NEAD entende que nédo se pode advogar pelo uso dos materiais digitais como meramente
instrumentais, com a preocupacao simples de transmissédo de informacgdes ou de uma pratica de
transposicdo didatica, mas em uma perspectiva que considere outros principios, dentre eles o do
conectivismo como importante para o fortalecimento dos processos de producéo de conhecimentos
e de cultura, como preceitua Pretto (1996), como estruturante de uma formacao intelectual, cultural
e material.

As tecnologias digitais alicercadas apenas no ferramental, sem considerar a reflexdo
necessaria, acabam por definir e legitimar apenas mecanismos de manutencdo de informacoes,
sem levar a construcao e ampliacdo dos conhecimentos.

Os materiais podem revelar novos caminhos de compreensdo nas mudangas comportamentais,
nas dimensdes temporal, espacial e individual entre professor e aluno, com a qualidade que gere
uma aprendizagem significativa para os alunos que passam a ser, em muitos contextos, coautores.

Até meados da década de 1990, as midias utilizadas no processo de ensino aprendizagem
restringiam-se mais ao material impresso — por vezes, alguns programas de televisdo e videos — e
0s processos ficavam sob a responsabilidade de profissionais especializados. A tarefa dos
professores era a de relacionar conteidos e conceitos a serem abordados, mas ndo havia uma
participacdo desses na construcao das midias a serem utilizadas no processo educacional.

Contudo, as midias digitais e os processos de interatividade, trazem outros modelos de
producdo de contetidos e exigem dos professores novas formas de trabalhar com os saberes, a
partir dos conceitos apresentados na cibercultura: producédo, publicagéo, transmisséo, interacao,
compartilhamento etc., para, assim, expandir as oportunidades educativas de forma a tornar a
experiéncia de aprendizado do aluno mais significativa.

Assim, a UNICENTRO acredita que o processo de producdo dos materiais deve partir da
experiéncia docente e incorporar inovacdes em termos técnicos e de tecnologia, alinhadas também
as concepcdes de ensino e aprendizagem, com as abordagens curriculares e pedagogicas e, desta
forma, sair de uma visdo Unica, determinista na producdo de materiais de melhor qualidade. Dito
de outra forma, nesse processo de producgdo é preciso que ocorra uma relagdo estreita entre
contetido e forma.

Se ha algum tempo a educacdo se viu arraigada em processos mnemonicos, atualmente as
relacbes com outros contextos tecnoldgicos e metodoldgicos trazem uma nova interacdo com o
conhecimento, na qual a questéo da autoria adquire uma nova dimensao.

A primeira questdo a ser colocada ao professor do ensino a distancia € a necessidade de




preparacdo antecipada de todo o material que utilizara para ministrar as aulas. Se na aula presencial
é possivel, individualmente, preparar cada contetdo e o material a ser utilizado a medida em que
a aula sera ministrada, na aula virtual esta possibilidade desaparece frente a necessidade de
apresentar, previamente, todo o material do curso, para ser ajustado ao espacgo virtual, o que
também ndo impede que o professor, no decorrer da disciplina, inclua novas propostas e materiais.

Apesar de ser a autonomia do aluno a principal exigéncia para a aprendizagem a distancia,
compete ao professor e ao tutor oferecer a ele as condig¢Oes basicas para exercitar esta autonomia,
desenvolver as habilidades e as competéncias previstas e atingir os objetivos propostos.

No NEAD/UAB/UNICENTRO os materiais basicos solicitados ao professor compreendem
diferentes ferramentas pedagogicas (e-book, animacdo, apresentacao, entre outros) contemplando
0 conteudo da disciplina, inserido na grade curricular, de acordo com a ementa, planos de ensino
e se estrutura a partir do AVA e suas interfaces, video de contetidos, webconferéncias, seminarios
presenciais, avaliacdes e orientacGes aos tutores. Considerando que este material ultrapassa a
atividade individual do professor e exige o trabalho de equipes técnicas especializadas em
diferentes midias, faz-se necessario o planejamento e preparacao antecipada deles e entrega, com
varios meses de antecedéncia, para que no momento em que a disciplina é disponibilizada no
espaco virtual, todo o material da disciplina esteja devidamente produzido.

Para o desenvolvimento desta proposta, o material didatico é elaborado por uma equipe
multidisciplinar de docentes que atuam no curso.

Em cada disciplina, como enriquecimento teérico ou metodoldgico e ainda como forma de
dinamizar as discussdes, sao indicados tanto artigos de periodicos especializados como artigos de
revistas e jornais de carater geral, virtuais ou ndo, constituindo a biblioteca virtual da
UNICENTRO. Podem também, ser produzidos artigos especialmente para 0 curso, Como recurso
atil para aprofundamento do estudo das questdes abordadas.

Na sequéncia, as caracteristicas dos materiais didaticos, recursos pedagdgicos e midias

utilizadas no curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa:
a) E-book

E uma midia digital, compativel com diversos aparelhos eletronicos. A principal diferenca
entre o livro e 0 e-book ¢ a interatividade. Por meio de hiperlinks e botdes, o aluno é estimulado a
realizar um esforco para ter acesso as informacgdes como, por exemplo, clicar em um botéo e ser
redirecionado a uma pagina da internet. Considerando essa caracteristica, ele ndo s recebe a
informacdo de maneira pronta, mas precisa atuar de forma responsiva dentro do material.

O professor da disciplina € quem planeja e organiza o material do e-book, enquanto a




diagramacéo é feita pela equipe de design do NEAD/UNICENTRO. O formato final do arquivo é
um PDF interativo e conectivo.

Antes da diagramacao, os professores sao orientados sobre como criar esse material. Para isso,
um dos técnicos do setor participa das reunides pedagogicas e, com a ajuda de um tutorial, explica
passo a passo a idealizacdo do e-book. Assim, o professor deve organizar as informacdes e postar
o material finalizado no sistema SGU - LIVROS/EBOOK até a data limite que € estabelecida pelo
técnico. Orienta-se que, no planejamento do e-book, o professor considere algumas orientagdes
presentes no tutorial.

Esse material é analisado por um comité de avaliacdo e correcdo, que aprecia se este esta
adequado as normas estabelecidas pelo NEAD/UAB. Caso necessario, é solicitado ao professor
que faca reformulagdes no material e o apresente novamente, de acordo com novo cronograma.

Apo6s a aprovacdo pelo Comité, o material segue para diagramagdo, via sistema. Cabe ao
professor e coordenador de curso acompanharem o processo em suas etapas, no SGU. O tempo
estimado para diagramacao € de trés a sete dias. No entanto, as outras etapas do processo podem
ser mais demoradas, uma vez que o tempo solicitado para o envio do material pelo professor € de

4 (quatro) meses antes do inicio da disciplina.

b) Video de conteddo ou webséries

Dentre os materiais didaticos a serem desenvolvidos pelos professores da educacéo a distancia
estdo os videos de contetdo. Essa modalidade de audiovisual possui alto impacto no espectador e
saber utilizar essa midia em termos educacionais pode otimizar a compreensao da disciplina pelo
aluno, bem como auxilia-lo na discussdo e entendimento de assuntos profundos. Além disso, é
importante evidenciar que estes videos sdo feitos levando em consideracdo os termos de
acessibilidade, ou seja, todos possuem legendas e traducdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Para tanto, os professores ligados a EAD contam com estrutura, profissionais e estagiarios
preparados para auxilia-los técnica e pedagogicamente no processo de planejamento, elaboracao
e execucdo dos seus materiais em video. Assim, cabe ao professor pensar a producdo dos
conteudos e dialogar com a equipe sobre a forma mais interessante para compartilhar o contetdo.
O encaminhamento € simples, porém, demanda atencdo. Antes mesmo de pensar nos videos
propriamente ditos, é fundamental que o professor siga as orientagdes do setor pedagogico, bem
como indique, no mapa da disciplina, a forma e a unidade em que este sera utilizado. Destaca-se
que ele deve manter relagcdo com as demais atividades propostas na disciplina. Como exemplo: um

video pode iniciar uma unidade e a partir dele estabelecerem-se outras relagdes ou um video pode




finalizar uma disciplina e figurar como roteiro avaliativo. O passo seguinte € definir o que gravar.

Para essas aulas, o professor deve compreender os videos de conteldos como materiais
didaticos. Para isso, pode privilegiar o conteudo de aprendizado mais dificil, ampliando-o ou
discutindo-o sob perspectivas ndo desenvolvidas nas unidades; pode escolher uma tematica e
desenvolvé-la em pequenos videos sequenciais; pode apresentar exemplos diferenciados e, da
mesma forma, pode promover uma experiéncia em um laboratorio, uma visita técnica, realizar
entrevistas, tutoriais ou até mesmo colher depoimentos de profissionais da area privilegiando,
independente do modelo adotado, o uso de slides diferenciados, imagens, gréaficos ou outros
recursos audiovisuais. Essas possibilidades estdo contempladas em modelos diversos de video,
disponiveis para visualiza¢do no canal no YouTube. O professor pode conferi-los também em uma
visita ao setor de videos. Esses modelos estdo em constante desenvolvimento pela equipe de videos
e muito dessa evolugdo se da pela utilizacdo criativa e original dos modelos produzidos pelo
professor. ApOs pensar nas possibilidades acima citadas, o professor deve, entdo,
organizar/esquematizar o roteiro de seus videos.

O numero de videos deve ser pensado a partir do nimero das tematicas da disciplina:

Quadro 2: Organizacao de videos

CARGA HORARIA DA DISCIPLINA NWEURI?II?EDTEESMAS/ NUMERO MINIMO DE VIDEDS DE CONTEUDOS
30h a 60h 2a3 2 videos
60h a 80h 3a4d 3 videos
80h a 102h 5a10 5 videos

Fonte: NEAD/UNICENTRO

Para auxiliar na definicdo dos formatos, no planejamento e execucao dos videos o professor
conta com o apoio da equipe de videos, por isso, o didlogo é fundamental. Caso o professor esteja
com receio de ficar frente as cameras, a equipe esta preparada para oferecer um ambiente e
atendimento que busca auxiliar no processo de naturalizacdo com a tecnologia audiovisual.

Se mesmo assim o professor estiver com dificuldade, ele pode participar de um treinamento,
oferecido de forma individual ou coletiva que pode ser agendado diretamente com o setor ou
mesmo via coordenacdo de curso. Esses treinamentos compreendem uma série de instrucdes e
praticas que tém por finalidade estimular, ndo somente a naturalizagdo, mas também o uso de
novas tecnologias audiovisuais no ensino presencial e a distancia. Cabe ressaltar também a
importancia do cumprimento dos prazos estipulados. O setor de videos recomenda que a gravagéo

ocorra, pelos menos, trinta dias antes da abertura da disciplina no Moodle. Para isso, € preciso




atencdo, organizacao e, evidentemente, um agendamento antecipado via Ordem de Servigo (SGU).

Além dos videos de contetdos o NEAD trabalha na producdo de webséries, como objetos
educacionais pensados em torno de uma tematica e que se insere na cultura digital e, como tal, as
webs podem ser criadas ou recriadas por pesquisadores, professores, entre outras pessoas, e
consideram principios didaticos de ensino e aprendizagem para ambientes formais e ndo formais.
Tais materiais sdo distribuidos, compartilhados e utilizados em computadores ou em dispositivos
moveis. Esse tipo de material se caracteriza como objeto educacional, que pode possibilitar outro
nivel de aprendizado e de praticas de letramento para estudantes e que sdo divulgadas,

compartilhadas e comentadas.

Imagem 2: Webséries

Inclusdo e Acessibilidade - Altas Habilidades
Nead Unicentro + 634 visualizagdes * ha 3 anos

Tema: Altas Habilidades com a professora Carla Vestena. Conheca a websérie do Nead: "Inclus@o e
Acessibilidade: essa causa também é sua”. Os episddios abordam diversos topicos relacionados..

Legendas

PENSAR PROJETOS EDUCACIONAIS COM TECNOLOGIA

Nead Unicentro

[WEBSERIES] Apresentacao * 0:55
[POS] RPG na escola: como jogar * 24:52

VER PLAYLIST COMPLETA

Fonte: Captura de tela. Disponivel em:
https://www.youtube.com/c/NeadUnicentro/search?query=webs%C3%A9ries Acesso em: 07 set. 2022

O cenério atual, € propulsor para o uso de videos e webséries, que apresentem os textos
multimodais, formado por palavras, imagens, sons, cores, movimentos, textos escritos, musicas
entre outras formas que interagem e formam um todo multissemidtico, no qual os textos
linguisticos apresentam-se como uma das formas possiveis de constituicdo do universo social e
educacional, ou seja, ¢ um “evento construido numa orientagdo multissistemas” (MARCUSHI,
2008, p. 80) em um espaco social no qual cada vez mais se depara com 0s avangos tecnoldgicos.

Sabe-se que os videos e webséries ocupam um espaco importante em processos formativos,
pois é dentre os varios tipos de ferramentas disponiveis um dos mais utilizados, ja que apesar da
distancia fisica ele possibilita uma forma de aprendizagem que se reflete em préticas de
internalizacdo de conhecimentos, além de ser uma midia que recorre a imagens, textos e sons de
forma dindmica e criativa.

Por fim, é importante lembrar que, mesmo com toda a tecnologia disponivel e com os atuais



https://www.youtube.com/c/NeadUnicentro/search?query=webs%C3%A9ries

recursos de pos-producdo, um video ou websérie somente ¢ eficaz e realmente valoroso quando
conta com um professor preparado, com dominio do conteido, com disposicdo para aprender e
ensinar e que pense na fungdo pedagdgica do material. Mais informagdes estéo presentes no Site:
http://ead. UNICENTRO.br/npa/ e, ainda, os videos e webséries, considerados pelo NEAD como
Recursos Educacionais Abertos/REAs estdo disponiveis no canal do youtube NEAD videos e na
plataforma de contedos EDUCAPES.

Em conjunto com a gravacdo dos videos ou webséries os professores do Curso de Letras
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa produzem material didatico no formato de audio-
aulas. A gravacdo do audio se da nos estudios da UNICENTRO. Uma audio-aula tem duracgéo de
dez minutos, tempo que o professor pode dividir de acordo com os seus objetivos para a disciplina,
seja concentrando todo o contetdo em uma Unica exposic¢do, ou segmentando em Vvérias audio-
aulas menores, obedecendo ao limite de tempo total estipulado. O material é encaminhado ao

professor para postagem e linkagem.

c) Webconferéncias

Todas as disciplinas do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia, dispem da ferramenta denominada webconferéncia, que
consiste em uma reunido ou encontro virtual realizado pela internet, ao vivo, por meio de aplicativo
especifico, com possibilidade de compartilhamento de voz, video, textos e arquivos. Atualmente,
o0 sistema utilizado € o RNP, aplicacdo executada pelo proprio navegador, bastando aos alunos
clicarem nos links especificos disponibilizados no interior da Plataforma Moodle.

Uma semana antes de a disciplina iniciar, o professor apresenta-a para os tutores a distancia.
Essa apresentacdo da disciplina pode se dar no formato de web ou em reunido diretamente com 0s
tutores a fim de repassar os critérios de correcdo das atividades e cronograma de prazos de
correcdo. A webconferéncia de conteudos é agendada pela coordenacao de curso e registrada no
cronograma para o académico. Na Gltima unidade de estudos de cada disciplina, € disponibilizado
um férum tira-davidas para a webconferéncia a fim de que haja um didlogo entre professor,
professor-tutor e alunos, oportunizando gue sejam respondidas as perguntas levantadas no férum,
durante a web.

Esta atividade conta com a mediacdo de um profissional do jornalismo que apresenta o
professor e trata de questdes pontuais sobre a disciplina e que dirige, depois dessa abertura, o
trabalho do professor com os alunos. Cabe ao Coordenador de Curso o agendamento da
webconferéncia via Ordem de Servico no sistema SGU da UNICENTRO, sendo direcionada ao

Setor de Videos do NEAD. Ao professor cabe preparar os conteudos da webconferéncia. Em geral,




a transmissdo € aberta aos alunos as 19h, porém, a web propriamente dita comeca as 19h30min,
tendo duracdo media de 45 minutos. Sugere-se que o professor prepare, no minimo, 30 minutos

de aula, sendo que o tempo restante sera dedicado ao recebimento de perguntas

d) Rodas de conversa

Dentre as atividades pedagdgicas cabe ressaltar a utilizacdo do procedimento metodoldgico
“roda de conversa” no qual o docente organiza um cronograma de encontros para discutir com os
alunos temas pertinentes trabalhados em sua disciplina. Essas rodas de conversa sdo realizadas
semanalmente de forma sincrona, por meio da plataforma google meet. As rodas de conversa
“possibilitam encontros dialdgicos, criando possibilidades de producéo e ressignificacdo de sentido —
saberes — sobre as experiéncias dos participes” (SAMPAIQ et al, 2014, p. 1301) sobre o curso, a disciplina

e 0s conteudos estudados. Essa pratica metodolégica promove a aproximacao entre 0s sujeitos envolvidos

no processo de ensino e aprendizagem: professor-alunos-tutores.

e) Encontro presencial

Outro recurso didatico pedagdgico utilizado em todas as disciplinas é o “encontro presencial”
com o professor. Esse encontro ocorre uma vez durante a permanéncia da disciplina no ar, em cada
polo. Nesse encontro, previamente agendado e registrado no cronograma de atividades dos alunos,
o0 professor da disciplina organiza a forma como vai conduzir a aula, com duracédo de 4 horas, em
cada polo. O encontro presencial constitui-se como estratégia pedagodgica de grande relevancia,
pois contribui para a potencializacdo do ensino e da aprendizagem ao aprimorar as relacdes

interpessoais.

2.4.11.3. MECANISMOS DE INTERACAO PROFESSOR, ALUNOS E TUTORES

O tutor atua no polo ou a distancia e busca fazer a orienta¢do sincrona (a0 mesmo tempo) para 0s
alunos, enfatizando a necessidade de se adquirir autonomia de aprendizagem. A funcdo precipua
do tutor € a de contribuir para o sucesso de um curso por meio da criacdo de acdes articuladas que
envolvam aluno-professor-tutor em um sistema de orientacdo e de trocas em prol de um trabalho
que se constroi e reconstroi mediante esquemas didaticos, oportunizando a construgdo de um
carater multidimensional.

Portanto, os tutores, ao compreenderem sua funcdo na modalidade, precisam construir
campos de prética, conceito trabalhado por Barab e Duffy (2000). O tutor pode possibilitar, tanto
para o aluno quanto para o professor da disciplina, a cooperacao e 0 apoio nas agdes pedagogicas

do curso. Da mesma forma, a relacao entre professor-tutor e professor-aluno se configuram com a




mediacdo dos materiais didaticos, dos meios tecnoldgicos e pela acdo coletiva de alunos,
professores e tutores.

A tutoria presencial é essencial para a promoc¢édo de a¢des educativas que contribuam para
potencializar o aprendizado dos alunos e como locus privilegiado de formacao de conhecimentos
que podem e devem ser disponibilizados para alunos do seu e de outros polos, para a comunidade
em geral, para os tutores, em um processo continuo de troca de experiéncias.

O que se vislumbra é um papel ativo para o professor e tutor presencial que seja
intercambidvel com o aluno, mas que tenha suas singularidades e, ainda, que esses profissionais
tenham um trabalho ativo junto ao académico que se encontra em um outro espaco e um outro
tempo. As ferramentas didaticas e digitais disponiveis auxiliam para que o académico tenha uma

interacdo com o professor e o tutor em diferentes momentos.

a) Atividades de tutoria

Os tutores tém um espago de interlocucdo especifico na plataforma Moodle com os
professores das disciplinas, no qual podem sanar possiveis duvidas quanto ao contetido e/ou outras
que possam surgir no decorrer do andamento das disciplinas. Também possuem uma sala de aula
virtual na mesma plataforma, na qual sdo disponibilizados materiais auxiliares do curso e da
disciplina, como guia didatico, videos, slides etc. Os tutores, ainda, utilizam este espago como
forma de interacdo com os alunos que acessam o sistema através de login e senha.

A selecdo de Tutores é feita pelo Nucleo de Educacdo a Distancia/NEAD da UNICENTRO
pela Coordenacdo de cada curso, por meio de Edital especifico publicado na home page da
Instituicdo, no seguinte endereco: https://ead. UNICENTRO.br/editais/editaistutores/; com as
informacdes sobre a vaga. A selecdo para tutoria é realizada por meio de prova de informaética,
entrevistas e pontuacdo do curriculo.

Quanto a qualificacdo, 0 NEAD da UNICENTRO oferece-lhes, antes do inicio de suas
atividades, um curso de capacitacdo, no qual sdo trabalhados os seguintes temas: 0s ambientes
virtuais de aprendizagem, as politicas em EAD e o sistema UAB, o sistema de Tutoria e o Projeto
Pedagogico do Curso. Este curso é ministrado de forma hibrida, sendo uma presencial e outra
através da plataforma Moodle (capacitagdo a distancia).

Anualmente, os tutores participam de um projeto de formagdo continuada disponivel na
Plataforma LICON — Livre conhecimento, que visa possibilitar o dominio da filosofia da
instituicdo formadora, do projeto pedagdgico do curso em que atuam, bem como dos pressupostos
que norteiam a Educacdo a Distancia; mas ndo deixa de oferecer-lhes fundamentacdo para o

trabalho de orientacdo, assessoramento, acompanhamento e avaliacdo, numa perspectiva de




colaboracéo e construcdo coletiva do conhecimento.

Importante destacar que a tutoria a distancia é realizada prioritariamente por meio dos féruns
virtuais na plataforma Moodle e, também, por email, telefone ou correio, e cada polo estabelece
uma escala de trabalho, de modo gue os alunos saibam onde e quando encontrar seus respectivos
tutores.

As avaliacbes regulares e o atendimento pedagdgico pelos tutores sdo atividades
desenvolvidas no polo de educacéo a distancia.

A presenca e disponibilidade do tutor presencial é importante ndo somente como elemento
motivador, mas também, como estratégia de diminuicéo da evaséo.

Um papel que a tutoria vem sendo chamada a desempenhar € o espaco de articulacdo e suporte
ao estudo cooperativo, de modo a garantir a construcdo coletiva do conhecimento. Assim, as
atividades em EaD podem privilegiar os diferentes materiais, suportado por um sistema
pedagdgico e de tutoria que articule, organize e estimule o trabalho grupal, cooperativo, mais do
que o individual, sem abrir mao de uma das caracteristicas basicas da EaD, que € a autonomia do
aluno e a sua liberdade em aprender.

A tutoria, quando presencial, tem a importante funcdo de promover a transi¢cdo do estudante
de uma posicdo mais passiva de aprendizagem para uma posi¢cdo mais ativa, em que passa a Ser o
agente de sua propria aprendizagem, exercendo papel fundamental e decisivo nesse processo.
Busca criar habitos e comportamentos no sentido de tracar uma estratégia de estudo que permita
alcancar metas especificas dentro de um cronograma marcado pelas avalia¢fes presenciais. Trata-

se de criar o habito de estudo, identificando e diferenciando o essencial do complementar
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Considerando ser possivel pensar numa aprendizagem hibrida na modalidade de educacédo a
distancia, que se efetive no coegendramento entre as presencas (fisicas e digitais), tempos
(sincronos e assincronos), tecnologias (analdgicas e digitais), em diferentes espacos e ambientes
de aprendizagem (analdgicos e digitais), os modelos pedagdgicos adotados na educacao a distancia
trazem a unido entre processos tecnoldgicos, pedagogicos, espacialidade e os atores sociais
(estudantes, professores e tutores).

Com o crescente desenvolvimento tecnolégico, numa arquitetura em que prevalecem diversas
possiblidades de linguagens em processos comunicacionais, que envolvem agentes humanos e
tecnologias de comunicacdo, procura-se, nos modelos pedagogicos, a insercdo de préaticas
pedagdgicas inventivas, dinamicas, flexiveis e hibridas no ato educativo (ensinar e aprender).

Sendo assim, a partir da taxonomia apresentada por Horn e Staker (2012), os modelos

adotados nos cursos de licenciatura, na modalidade de educacdo a distancia da Unicentro, se




configuram em quatro principais: 1) o Modelo de Rotacédo; 2) o Modelo Flex; 3) o Modelo Self--
Blend; e 0 4) Modelo Virtual Enriquecido (HORN; STAKER, 2012). Estes modelos se hibridizam
em varias possibilidades e possibilitam diferentes estratégias em cada disciplina ou componente
curricular, a partir das ementas e objetivos propostos.

Tais modelo(s), numa construcdo multidimensional se estruturam em: a) aspectos
organizacionais, relativos aos objetivos do processo educativo, organizagdo social da proposta
onde se delineiam os papéis, direitos e deveres de cada “ator social” (professor, aluno, tutor e
equipe multidisciplinar) de acordo com as competéncias de cada disciplina, bem como a
sistematizacdo do tempo e do espaco; i) nos aspetos metodoldgicos, se destacam as atividades, a
interacdo e aos procedimentos de avaliacdo; ii) 0s aspectos tecnoldgicos estdo relacionados com a
definicdo do ambiente virtual de aprendizagem e suas funcionalidades ou ferramentas de
comunicacgdo; iii) os conteldos sdo entendidos como qualquer tipo de material, recurso
informatico, objeto de aprendizagem ou softwares.

Neste processo, em cada disciplina — de acordo com as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Superior — do Grupo | e do Grupo Il, utilizam-se processos interacionais, alunos,
professores e tutores, bem como metodologias pertinentes na construgdo do Ava-Moodle em
processos de ensino e aprendizagem diferenciados e contextualizados, numa interacdo tecnoldgica,
que considera o espaco fisico, virtual e hibrido e, assim permite que o professor planeje sua
disciplina a partir das competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular
para a Educacédo Bésica, bem como a partir do que preceituam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de professores para a Educacdo Basica e, ao mesmo tempo, observando
as premissas da teoria sdcio-construtivista e do conectivismo presentes no planejamento de cada
disciplina, sem desconsiderar a experiéncia do discente, numa aprendizagem mais personalizada.

A préticas pedagogicas dos cursos de licenciatura sdo compreendidas, nesta perspectiva, por
processos de ensino e de aprendizagem que se constituem na relacdo entre diferentes tecnologias
digitais, que podem ou ndo estar interligadas por redes de comunicacdo, e destas emergem
ferramentas e recursos digitais de acordo com o ementério de cada disciplina. As tecnologias
digitais e os processos de interatividade, trazem outros modelos de producdo de conteudos e
exigem dos professores novas formas de trabalhar com os saberes, a partir dos pressupostos de
producdo, publicacdo, transmissdo, interacdo, compartilhamento de conteddos, para, assim,
expandir as oportunidades educativas de forma a tornar a experiéncia de aprendizado do aluno
mais significativa.

O processo de producdo de conteudos, sempre na interacdo entre pessoas, tecnologias,
processos, parte da experiéncia docente e incorpora inovagdes em termos técnicos e de tecnologia,

alinhadas também as teorias educacionais, concepcdes de ensino e aprendizagem, com as




abordagens curriculares e pedagogicas. Esse processo se afasta de praticas de producdo docente e
discente fechadas e inalteradas, sem a possibilidade de maior interacdo, adaptacéo, coproducéo,
colaboracdo. Sendo assim, cada disciplina é construida e reconstruida no transcorrer do seu
desenvolvimento, considerando a aprendizagem vivencial e a experiéncia dos académicos.

Nesse foco ha a necessidade de se entender como o aluno assimila o saber distribuido; como
estabelece as conexdes essenciais para o aprendizado; qual o percurso formativo que realiza. No
sentido apontado, o professor além de considerar os modelos pedagdgicos virtuais, recebe a
orientacdo da equipe de design educacional (técnicos, designer, apoio pedagogico), para juntos
planejarem cada disciplina, considerando os modelos pedagogicos virtuais, 0s objetos ou materiais

digitais educacionais, em uma estreita relacdo com a aprendizagem.
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5. ORGANIZACAO CURRICULAR

5.1 MATRIZ CURRICULAR — CURRICULO PLENO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

CURRICULO PLENO

CURSO: LETRAS PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA — Licenciatura
— EAD (ED510 - Indefinido — Cur. 2023) (Prot. 15751/2022)

- N Aulas/Semana | C/H .
Série | Deptos. Disciplinas Extensao | Gl1 G2 G3
z — Total
Teo. Pra.
DEPED/G Didética para o_Ensmo de Lingua 1 1 68 68
Portuguesa e Literatura
DELET/G E_duca(;ao, PO|ItIC¢_':lS Publicas, 1 1 68 61 7
12 Linguagem e Sociedade
DEFIL/G | Filosofia da Linguagem 1 1 68 68
DEPED/G Fundgmentos da Educacéo Especial e 1 1 68 58 10
Inclusiva



http://www.christenseninstitute.org/wpcontent/uploads/2013/04/Classifying-K-12-blended-learning.pdf
http://www.christenseninstitute.org/wpcontent/uploads/2013/04/Classifying-K-12-blended-learning.pdf
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DELET/G Introdugao ao Ensino dos Estudos da 3 1 136 120 16
Linguagem
DELET/G Laborqtorlo de Integragao Ensino, 1 1 68 50 68
Pesquisa e Extenséo
DELET/G | Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 1 1 68 58 10
Metodologias, Planejamento e Avaliagao
DELET/G | da Aprendizagem no Ensino de Lingua 2 1 102 68 34
e Literatura
DELET/G P_ratlg:a_l de Ensmo_e Lel_tura de Textos 1 1 68 36 68
Literarios Infanto-juvenis
DELET/G | Praticas de Leitura Literaria 2 1 102 70 32
NEAD Prlnglplps e Préticas da Educacéo a 1 45 45
Distancia
DELET/G | Vivéncia Escolar 1 1 68 40 28
Subtotal (aulas/semana) 27
DELET/G | Estudos de Literatura Brasileira | 2 1 102 92 10
DELET/G | Estudos de Literatura Portuguesa | 1 1 68 58 10
Estudos Diacrénicos da  Lingua
DELET/G Portuguesa 1 1 68 58 10
DEMAT/G Fundgmentos d_e Matematica e 1 51 51
Estatistica Educacional
DELET/G | Iniciacdo a Docéncia 1 1 68 60 68
DELET/G Laboratério de Leitura e Produgdo > 1 102 30 102
a Textual
Lingua Portuguesa |: Fonética e
DELET/G Fonologia 1 1 68 40 28
DELET/G |Linguistica 1 — Formalismo e 4 1 | 136 | 36 136
Funcionalismo no Ensino de Lingua
DELET/G Poet_lcas _'d_a Voz e Letramentos 1 1 68 36 68
Multissemioticos
DELET/G | Semidtica, Lingua Portuguesa e Ensino 1 1 68 50 18
DELET/G | Teoria da Narrativa 1 1 68 58 10
Subtotal (aulas/semana) 25
DELET/G | Correntes Criticas da Teoria Literaria 1 1 68 58 10
DELET/G | Estudos de Literatura Brasileira Il 3 1 136 120 16
DELET/G | Estudos de Literatura Portuguesa |l 1 1 68 34 68
DELET/G | Lingua Portuguesa II: Morfologia 2 1 102 90 12
DELET/G Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua 1 1 68 50 18
Portuguesa |
32 | DELET/G L|_ngwst|ca Il - Linguagem, Significagéo e 3 1 136 120 16
Discurso
DELET/G | Literatura e Ensino 1 1 68 51 68
- Optativa 1 1 68 58 10
DELET/G P_ratlca de Pesquisa em Lingua e 1 1 68 50 18
Literatura |
DELET/G | Préatica Docente em Lingua Portuguesa | 2 1 102 62 40
Subtotal (aulas/semana) 26
DELET/G | Estudos de Literatura Brasileira Ill 2 1 102 32 102
DELET/G | Histéria da Lingua Portuguesa 2 1 102 90 12
DELET/G | Lingua Portuguesa Il - Sintaxe 2 1 102 85 17
DELET/G Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua 1 1 68 50 18
Portuguesa Il
4o | DELET/G Literaturas  Africanas em  Lingua 1 1 68 58 10
Portuguesa
DELET/G P_ratlca de Pesquisa em Lingua e 1 1 68 48 20
Literatura Il
DELET/G | Pratica Docente em Lingua Portuguesa Il 2 1 102 62 40
DEPED/G PS|colog|a_da Educacéo: Aprendizagem e 1 1 68 68
Desenvolvimento
Subtotal (aulas/semana) 20




Inicio: 2023

Integralizacéo: minima — 4 anos / maxima — 6 anos. Regime: Seriado anual

C/H Subtotal (horas-aula) 3360 365 960 | 1600 | 480
C/H Subtotal (horas) 2800 304 800 | 1600 | 400
OUTROS COMPONENTES CURRICULARES:

Atividades Complementares (horas) 100

Atividades de Extenséo (horas) 40 40

Estagio Supervisionado Obrigatério (horas) 400 400
Trabalho de Conclusao de Curso (horas) 100

C/H Total (horas) 344 800 | 1600 | 800
C/H Total do Curso (horas) 3440

5.1.2 MATRIZ CURRICULAR — DISCIPLINAS OPTATIVAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO

Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

DISCIPLINAS OPTATIVAS

CURSO: LETRAS PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA - Licenciatura

— EAD (ED510 - Indefinido — Cur. 2023) (Prot. 15751/2022)

Deptos Disciplinas/Turmas Aula/sem | CH
. . Total

DELET | Estudos Avancados em Linguistica | - Analise de Discurso 2 68

DELET | Estudos Avancados em Linguistica Il - Historia das Ideias Linguisticas 2 68
Estudos Avangados em Literatura | — Rela¢des Etnicorraciais e Politicas Afirmativas no

DELET 5 2 68
Contexto Brasileiro
Estudos Avancados em Literatura Il — Literatura de Autoria Feminina nas Literaturas de

DELET |~ 2 68
Lingua Portuguesa

Inicio: 2023  Integralizagdo: minima — 4 anos / maxima — 6 anos. Regime: Seriado anual

5.2 MATRIZ OPERACIONAL

N&o se aplica aos cursos EAD

5.3. CATEGORIZACAO DE DISCIPLINAS DO CURRICULO PLENO




Disciplinas obrigatorias destinadas aos conteudos de formacéo geral/basica/comum

(GRUPO 1)

Departamento | Disciplina Carga horéria
DEPED Didatica para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 68
DELET Educacdo, Politicas Publicas, Linguagem e Sociedade 61
DEFIL Filosofia e Linguagem 68
DEPED Fundamentos da Educacgéo Especial e Inclusiva 58
DELET Introducéo ao ensino dos estudos da linguagem 120
DELET Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 58
DELET Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa | 50
DELET Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa Il 50
DELET Préticas de Leitura Literaria 70
DELET Metodologias, Planejamento e Avaliacdo da Aprendizagem 68

no ensino de Lingua e Literatura
DELET Préatica de ensino e leitura de textos literarios infanto-juvenis 68
NEAD Principios e Praticas de Educacéo a distancia 45
DEPED Psicologia da educagéo: aprendizagem e desenvolvimento 68
DELET Vivéncia Escolar (Estagio) 40

Disciplinas obri

gatorias destinadas aos contetdos de formacao especifica (GRUPO 1)

Departamento | Disciplina Carga horéria
DELET Correntes Criticas da Teoria Literaria 58
DEMAT Estatistica Educacional 51
DELET Estudos de Literatura Brasileira | 92
DELET Estudos de Literatura Brasileira 11 120
DELET Estudos de Literatura Brasileira I11 102
DELET Estudos de Literatura Portuguesa | 58
DELET Estudos de Literatura Portuguesa Il 68
DELET Estudos diacrénicos da Lingua Portuguesa 58
DELET Histdria da Lingua Portuguesa 90
DELET Iniciacdo a Docéncia Il (Estagio) 68
DELET Laboratdrio de Leitura e Producéo textual 102
DELET Lingua Portuguesa I: Fonetica e Fonologia 40
DELET Lingua Portuguesa Il: Morfologia 90
DELET Lingua Portuguesa 11 — Sintaxe 85
DELET Linguistica | — Formalismo e Funcionalismo no 136

ensino de Lingua




DELET Linguistica Il - Linguagem, Significacdo e Discurso 120
DELET Literatura e Ensino 68
DELET Poéticas da voz e Letramentos multissemidticos 68
DELET Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa 58
DELET Optativa 58
DELET Prética de pesquisa em Lingua e Literatura | 50
DELET Préatica de Pesquisa em Lingua e Literatura Il 48
DELET Prética Docente em Lingua Portuguesa | (Estagio) 62
DELET Pratica Docente em Lingua Portuguesa Il (Estagio) 62
DELET Semiotica, Lingua Portuguesa e Ensino 50
DELET Teoria da Narrativa 58

Disciplinas obrigatdrias destinadas aos contetdos de formacéao profissional (GRUPO 1)

Departamento | Disciplina Carga horéria
DELET Préticas de Leitura Literaria 10
DELET Educacdo, politicas publicas, linguagem e sociedade 7
DELET Estudos de Literatura Brasileira | 10
DELET Estudos de Literatura Brasileira Il 16
DELET Estudos de Literatura Portuguesa | 10
DELET Estudos diacrénicos da Lingua Portuguesa 10
DEPED Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva 10
DELET Historia da Lingua Portuguesa 12
DELET Introducdo ao ensino dos estudos da linguagem 16
DELET Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 10
DELET Lingua Portuguesa I: Fonética e Fonologia 28
DELET Lingua Portuguesa Il: Morfologia 12
DELET Lingua Portuguesa Il1 — Sintaxe 17
DELET Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua 18

Portuguesa |
DELET Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua 18
Portuguesa Il
DELET Linguistica Il - Linguagem, Significacdo e Discurso 16
DELET Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa 10
DELET Préticas de Leitura Literaria 32
DELET Metodologias, Planejamento e Avaliacéo da 34
Aprendizagem no ensino de Lingua e Literatura
DELET Optativa 10
DELET Prética de pesquisa em Lingua e Literatura | 18




DELET Préatica de Pesquisa em Lingua e Literatura Il 20
DELET Pratica Docente em Lingua Portuguesa | (Estagio) 40
DELET Pratica Docente em Lingua Portuguesa Il (Estagio) 40
DELET Semiotica, Lingua Portuguesa e Ensino 18
DELET Teoria da Narrativa 10
DELET Vivéncia Escolar (Estagio) 28

5.4 EMENTARIO/BIBLIOGRAFIA

NOME DA DISCIPLINA
CORRENTES CRITICAS DA TEORIA LITERARIA (68h/a)

Ementa

Histdéria das definicbes de literatura nas correntes criticas dos séculos XX e XXI. Teorias
formalistas, estruturalistas e pos-estruturalistas: fundamentos da analise estrutural e critica
desconstrucionista. Estudos culturais: teorias feministas, estudos queer, pds-coloniais e
decoloniais. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Literatura, educacdo das
relacdes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Literatura,
politica e educacdo em direitos humanos. Ecocriticas e educacdo ambiental.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BONNICI, Thomas; ZOLIN, Lucia Osana (orgs.). Teoria literaria: abordagens historicas e
tendéncias contemporaneas. Maringa: EDUEM, 2009.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducdo. Traducdo de Waltensir Dutra. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1994.

GARRARD,Greg. Ecocritica. Traducdo de Vera Ribeiro. Brasilia: Editora UnB, 2006.

Bibliografia Complementar
COMPAGNON, Antoine. O demonio da teoria: literatura e senso comum. Trad. Cleonice Paes
Barreto Mourdo e Consuelo Fortes Santiago. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.
DURAO, Fabio Akcelrud. Teoria (literaria) americana: uma introducao critica. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.
LIMA, Luiz Costa (org). Teoria da Literatura em suas fontes, vol. 1. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2002,
LIMA, Luiz Costa. (org). Teoria da Literatura em suas fontes, vol. 2. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2002.
TODOROV, Tzvetan. Teoria da literatura: textos dos formalistas russos. Trad. Roberto Leal
Ferreira. S&o Paulo: Editora UNESP, 2013. p. 83-108.




NOME DA DISCIPLINA
DIDATICA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA (68h/a)

Ementa

Dimensao histérico-cultural da didatica e a construcdo/formacao da identidade do professor de
lingua portuguesa e literaturas. Os componentes da didatica: planejamento, avaliagdo, contetdo,
metodologia, relacdo professor-aluno, ambientes de aprendizagem. A didatica nos diferentes
espacos de educacdo: ensino fundamental (anos finais), ensino médio e Educacdo de Jovens e
Adultos.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

GADOTTI, Moacir. Historia das ideias pedagdgicas. Sio Paulo: Editora Atica, 2003.
FERREIRA, Lucilena; SANGENIS, Anabelle Loivos Considera Conde. (orgs.). Didatica e
pratica de ensino de lingua portuguesa e literatura: Desafios para o Século XXI. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2011.

ZANON, Denise Puglia; ALTHAUS, Maiza T. M. Didatica: questdes de ensino. Ponta Grossa:
Ed. UEPG/NUTEAD, 2009

Bibliografia Complementar

CORADIM, Josimayre Novelli; COSTA, Josebely Martins de Souza; SANTOS, Claudinea
Angélica dos; OLIVEIRA, Silvio Tadeu de. Educacdo online e as mudancas pedagogicas e
administrativas. TICs & EaD em Foco. S&o Luis, v. 8, n. 1, jan./abr., 2022.

MALHEIROS, Bruno. Didéatica geral. RJ: LTC, 2013.

NEGRI, Paulo Sérgio. A Intencionalidade pedagdgica como estratégia de ensino mediada pelo
uso das tecnologias em sala de aula. Labted/Nead, Londrina, 2016.

PIMENTA, Selma Garrido. (org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007.

NOME DA DISCIPLINA
EDUCACAO, POLITICAS PUBLICAS, LINGUAGEM E SOCIEDADE (68h/a)

Ementa

Estudos em Historia e Sociologia a respeito das relagdes estabelecidas entre os sujeitos a partir das
marcacdes de género, raca, etnia, sexualidade e religiosidade, dando énfase aos saberes que
envolvem a histéria afro-brasileira, africana e indigena. O trabalho do professor de lingua
portuguesa e literatura em abordagens e temas relacionados a diversidade linguistica e
sociocultural. RelagGes entre lingua e cultura no desenho dos curriculos de Lingua Portuguesa. A
construcdo social dos preconceitos (linguistico, racial, de género etc.) e 0s seus impactos em sala
de aula. Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a politica
educacional no contexto das politicas publicas; organizacdo dos sistemas de ensino considerando
as peculiaridades nacionais e 0s contextos e legislacdo de ensino; organizacao da educacao béasica
e do ensino superior. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos
e transversais relacionados a formacgéo na area de diversidade linguistica e cultural, e Educacao
Ambiental.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.




Bibliografia Basica
DURKEIM, Emile. Educagao e sociologia. Rio de Janeiro: Editora VVozes, 2013.

HALL, S.; WOODWARD, K.; SILVA, T. T. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. Petropolis: Vozes, 2014.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo: Cortez, 2000.

Bibliografia Complementar

ARANHA, M. L. de A. Historia da educacéo e da pedagogia —geral e do Brasil. 3. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2006.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: edi¢Bes Loyola,
1999.

CASTRO, Eduardo Viveiros. O anti-narciso: lugar e fungdo da antropologia no mundo
contemporaneo. Revista Brasileira de Psicanalise. v. 44, n. 4, 15-26, 2010.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagio. S&o Paulo: Cortez, 1994.

NOE, Alberto. A relacdo educacdo e sociedade. Revista Avaliacdo. Universidade de Campinas,
v. 5, n. 3, Campinas, set. 2000.

SMARJASSI, Celia; ARZANI, José Henrique. As politicas publicas e o direito a educacdo no
Brasil: uma perspectiva historica. Revista Educacdo Publica, v. 21, n. 15, 27 de abril de 2021.
Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/15/as-politicas-publicas-e-o-
direito-a-educacao-no-brasil-uma-perspectiva-historica Acesso em: 29 ago. 2022.

Documentos oficiais:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacao.

BRASIL. Lei 10.639/2003. Estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura afro-
Brasileria e Africana. Brasilia, Ministério da Educacéo, 2003.

BRASIL. Parecer CNE/CP 3/2004. Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-Brasileria e Africana. Brasilia, Ministério da
Educacéo, 2004.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, N. 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
BRASIL. Vamos cuidar do Brasil. Conceitos e Praticas em Educacdo Ambiental na Escola.
Brasilia, 2017.

BRASIL. BNCC: base nacional comum. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
Acesso em: 15 fev. 2022.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA I (102h/a)

Ementa

As tendéncias contemporaneas po0s-64 até a atualidade. Literatura brasileira, um territorio
contestado. Poesia contemporanea. Relagdes entre literatura e outras linguagens. Vozes da
narrativa brasileira: regionais, femininas, negras, indigenas, LGBTQIA+ e de resisténcia a
ditadura. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais: Educacéo em Direitos Humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012
e Resolugdo CNE/CP n° 1/2012), Educagdo das relagbes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP
n® 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2004).



https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/15/as-politicas-publicas-e-o-direito-a-educacao-no-brasil-uma-perspectiva-historica
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/15/as-politicas-publicas-e-o-direito-a-educacao-no-brasil-uma-perspectiva-historica
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica
BOSI, Alfredo. Histéria Concisa da Literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, 1986.

CANDIDO, Antonio. Iniciacdo a Literatura Brasileira (Resumo para principiantes). Sdo Paulo:
Humanitas/ FFLCH/USP, 1999.

LOBO, Luiza. Guia de Escritoras da Literatura Brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2006.

Bibliografia Complementar

CANDIDO, Antonio. Formagéo da literatura brasileira. Belo Horizonte: Itatiaia, 1976, vol. 1 e
I

PICCHIO, Luciana Stegagno. Historia da literatura brasileira. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar,1997.

ROMERQO, Silvio. Histdria da literatura brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, s/d.

TELES, Gilberto Mendonga. Vanguarda europeia e modernismo brasileiro. Rio de Janeiro:
José Olympio, 2012.
VERISSIMO, José. Histéria da literatura brasileira. Brasilia: ed. da UnB, 1998.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA 11 (136h/a)

Ementa

O caso de Machado de Assis. A Belle époque no Brasil: a poesia de Olavo Bilac, Francisca
Julia, Cruz e Sousa, Gilka Machado e Augusto dos Anjos. Processos de modernizacao no Brasil
Republica: positivismo, ciéncia, racismo. O realismo social de Euclides da Cunha, Monteiro
Lobato, Lima Barreto e Julia Lopes de Almeida. Semana de Arte Moderna e vanguardas
europeias: Mario, Oswald e Manuel. A poesia modernista das gera¢Oes de 1930 e 1945 e as
regibes brasileiras. Os casos de Drummond, Cabral, A prosa modernista das gerac6es de 1930
e 1945 as regiBes brasileiras. Os casos de Clarice, Guimaraes e Carolina. Atividades de Prética
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais: Educacdao em Direitos
Humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/2012),
Educacdo das relacGes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugédo
CNE/CP n° 1/2004) e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugéo
CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC, Introducao)

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

BOSI, Alfredo. Histéria Concisa da Literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 1986.
CANDIDO, Antonio. Iniciagdo a Literatura Brasileira (Resumo para principiantes). S&o
Paulo: Humanitas/ FFLCH/USP, 1999.

LOBO, Luiza. Guia de Escritoras da Literatura Brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2006.

Bibliografia Complementar

CANDIDO, Antonio. Formacéo da literatura brasileira. Belo Horizonte: Itatiaia, 1976, vol. |
ell

PICCHIO, Luciana Stegagno. Historia da literatura brasileira. Rio de Janeiro: Nova




Aguilar,1997.

ROMERQO, Silvio. Histéria da literatura brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, s/d.
SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missédo. Tensdes sociais e criagdo cultural na Primeira
Republica. S&o Paulo: Brasiliense, 1983.

VERISSIMO, José. Histdria da literatura brasileira. Brasilia: ed. da UnB, 1998.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA 111 (102h/a)

Ementa

A literatura pré-colonial (mitologias indigenas). A literatura colonial: das manifestagdes
literdrias a configuracdo do sistema literario brasileiro. Os relatos de viagem e a literatura
jesuitica. A lirica de Gregdrio de Matos e os sermd@es de Vieira. Lirica e satira social no Brasil
setecentista: Tomas Antonio Gonzaga, Basilio da Gama, Claudio Manuel da Costa e Barbara
Heliodora. O século XIX no Brasil. Literatura e construcdo da identidade nacional. A escravidao
e 0 debate abolicionista. A poesia de Gongalves Dias a Castro Alves. O projeto literario de José
de Alencar. A dissonancia nas vozes de Maria Firmina dos Reis e Nisia Floresta. Projetos de
extensao de Literatura Brasileira. Temas contemporaneos e transversais: educacao das relagdes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004) e
diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC,
Introducédo)

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BOSI, Alfredo. Historia Concisa da Literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 1986.
CANDIDO, Antonio. Iniciacdo a Literatura Brasileira (Resumo para principiantes). S&o
Paulo: Humanitas/ FFLCH/USP, 1999.

CESARINO, Pedro. “Nhamandu e a forma¢do do mundo”. In: CESARINO, Pedro. Historias
indigenas dos tempos antigos. Sdo Paulo: Claro enigma, 2015.

Bibliografia Complementar

CANDIDO, Antonio. Formacdao da literatura brasileira. Belo Horizonte: Itatiaia, 1976, vol. |
ell.

LOBO, Luiza. Guia de Escritoras da Literatura Brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2006.
PICCHIO, Luciana Stegagno. Historia da literatura brasileira. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar,1997.

ROMERQO, Silvio. Histéria da literatura brasileira. Rio de Janeiro: José Olympio, s/d.
VERISSIMO, José. Histdria da literatura brasileira. Brasilia: ed. da UnB, 1998.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DE LITERATURA PORTUGUESA | (68h/a)

Ementa

O labirinto da saudade — releituras da tradicdo lusitana. O romance contemporaneo: Saramago,
Lidia Jorge, Valter Hugo mée, Isabela Figueiredo. A poesia contemporanea: Herberto Helder,
Jorge de Sena, Maria Teresa Horta, Sophia Andresen. O caso das Novas Cartas Portuguesas. O
programa neorrealista. Metaforas da modernidade: vanguardas, modernismo. Fernando Pessoa e a
geracdo de Orpheu. Subjetividade lirica em Florbela Espanca e Irene Lisboa. Presencismo e




Miguel Torga. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais: processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/2003).

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

ABDALA JUNIOR, Benjamin; PASCHOALIN, Maria Aparecida. Historia Social da Literatura
Portuguesa. Séo Paulo: Atica, 1982

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. S&o Paulo: Cultrix, s/d.

SARAIVA, Antdnio José. Iniciacdo a literatura portuguesa. S&o Paulo: Companhia das Letras,
1999.

Bibliografia Complementar

HAUSER, Arnold. Histdria Social da Arte e da Literatura. Trad. Alvaro Cabral. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1995. 1032p.

LOURENCO, Eduardo. O labirinto da saudade. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
SARAIVA, Antonio José. Para a historia da cultura em Portugal. Lisboa: Bertrand, 1980.

SARAIVA, Anténio José; LOPES, Oscar. Historia da Literatura Portuguesa. 15. ed. Porto:
Porto, 1989. 1263p.

SARAIVA, José Hermano. Histdria concisa de Portugal. Lisboa: Europa-América, s/d.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DE LITERATURA PORTUGUESA 11 (68h/a)

Ementa

A literatura e a construgdo da nacionalidade portuguesa; a lirica trovadoresca, cantigas de amor,
de amigo, de escarnio e de maldizer; a ficcdo cavalheiresca; o teatro de Gil Vicente; tradi¢do e
renovacao do escritor classico: Camdes. Barroco: norma e transgressdo - as Cartas Portuguesas de
Mariana Alcoforado e os sermdes de Antonio Vieira. Neoclassicismo: releituras do lirico —a poesia
de Bocage e Marquesa de Alorna. O oitocentos portugués. A querela dos romanticos e realistas. A
construcdo da identidade nacional e os entraves a modernizagdo. Da historia ao romance: Almeida
Garrett, Alexandre Herculano e Camilo Castelo Branco. As escritoras do século X1X. A estética
de Eca de Queirds. Subjetividade e critica da razdo: Antero de Quental, Cesario Verde, Antonio
Nobre, Camilo Pessanha. Projetos de extensdo de Literatura Portuguesa. Temas contemporaneos
e transversais: Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/2003),
Diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

ABDALA JUNIOR, Benjamin; PASCHOALIN, Maria Aparecida. Historia Social da Literatura
Portuguesa. Sdo Paulo: Atica, 1982

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. S&o Paulo: Cultrix, s/d.

SARAIVA, Antonio José. Iniciacdo a literatura portuguesa. S&do Paulo: Companhia das Letras,
1999.

Bibliografia Complementar




CIDADE, Hernani. Licdes de cultura e literatura portuguesas. Coimbra: Coimbra, 1975.

HAUSER, Arnold. Histdria Social da Arte e da Literatura. Trad. Alvaro Cabral. So Paulo:
Martins Fontes, 1995. 1032p.

SARAIVA, Antdnio José. Para a histéria da cultura em Portugal. Lisboa: Bertrand, 1980.

SARAIVA, Anténio José; LOPES, Oscar. Historia da Literatura Portuguesa. 15. ed. Porto:
Porto, 1989. 1263p.

SARAIVA, Jose Hermano. Histdria concisa de Portugal. Lisboa: Europa-Ameérica, s/d.

NOME DA DISCIPLINA
ESTUDOS DIACRONICOS DA LINGUA PORTUGUESA (68/a)

Ementa

Histdria da lingua latina. Casos e declinac@es. Sintaxe dos casos: primeira e segunda declinacdes
nominais, primeira e segunda conjugacoes verbais. Interacdo entre os estudos latinos e de aspectos
relevantes para o ensino de lingua portuguesa. Atividades praticas para o ensino de Lingua
Portuguesa. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Béasica

ALMEIDA, Napoledo Mendes de. Gramatica latina. Petropolis: Saraiva, 1974.

COMBA, Pe. Jalio. Programa de latim. Sdo Paulo: Dom Bosco, 1986.

FONSECA, Carlos A. Louro. Iniciagdo ao Latim. Coimbra: Instituto de Estudos Classicos, 1983.

Bibliografia Complementar
CARDOSO, Zelia de Almeida. Iniciacdo ao Latim. S&o Paulo: Atica, 1985.
FARIA, Ernesto. Gramatica superior de lingua latina. Rio de Janeiro, Académica, 1975

NOBREGA, Vandick Londres de. Novo método de gramaética latina. Rio de Janeiro. Livraria
Freitas Bastos,1962.

RAVIZZA, Pe. Jodo. Gramatica Latina I. Niteréi: Escola Industrial Dom Bosco, 1948.
RONALI, Paulo. Curso Basico de Latim I: Gradus Primus. Sao Paulo: Cultrix.

NOME DA DISCIPLINA
FILOSOFIA DA LINGUAGEM (68h/a)

Ementa

A Filosofia e compreensdo do fendmeno educacional. Pensamento, linguagem e mundo.
Interfaces da filosofia com estudos linguisticos e literarios. Filosofia da Literatura. Questfes entre
linguagem e moral. Compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia
de sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. Compreensdo dos fundamentos
historicos, socioldgicos e filosoficos; das ideias e das préaticas pedagogicas; da concepgdo da escola
como instituicdo e de seu papel na sociedade; e da concepcéo do papel social do professor.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.




Bibliografia Basica

FREGE, G. Ldgica e Filosofia da Linguagem. Sdo Paulo: Cultrix/USP, 1978.

GADOTTI, M. Pensamento pedagdgico brasileiro. 6. ed. S&o Paulo: Atica,1995

HARE, R. M. A Linguagem da moral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

HARE, R. M. Etica: problemas e propostas. S&o Paulo: UNESP, 2003.

HEIDEGGER, M. A caminho da linguagem. Petrépolis: VVozes; Braganca Paulista: Edusf, 2003.
KANT, I. Sobre a pedagogia. Lisboa: edi¢des 70, 2012

LAMARQUE, P. Filosofia da Literatura. Disponivel em
https://criticanarede.com/literatura.html Acesso em: 26 ago. 2022

PUTNAM, H. Razao, verdade e historia. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

QUINE, W. V. O. Palavra e objeto. Petropolis: Vozes, 2010.

RUSSELL, B. Da denotacdo. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1989. (Os Pensadores). p. 3-14.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 27. ed. Campinas: Autores Associados, 1993
SEARLE, J. R. Expressao e significado. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

WITTGENSTEIN, L. InvestigacBes Filosoficas. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980. (Os
Pensadores).

WITTGENSTEIN, L. Tractatus Logico-Philosophicus. Sdo Paulo: Edusp, 1998.

Bibliografia Complementar

ALSTON, W. P. Filosofia da Linguagem. Trad. Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.
APEL, K. O. Transformacéo da filosofia. Trad. Paulo A. Soethe, Sdo Paulo: Loyola, 2000.
ARENDT, H. A crise na educacéo. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1972, p.
221-247.

AYER, A. J. El positivismo Logico. México: Fondo de Cultura Econémica, 1965.

COSTA, C. Filosofia Analitica. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1992.

DALL’AGNOL, D. Introducéo a Wittgenstein. (www.cfh.ufsc.br/ darlei).

ECO, U. Semiética e Filosofia da Linguagem. Trad. Mariarosaria Fabris, José L. Fiorin. S&o
Paulo: Atica, 1991.

GADAMER, H.-G., Verdade e Método. Trad. Flavio P. Meurer. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1998.
GAGNEBIN, J.M; Paul Ricoeur. Etica, identidade e reconhecimento. S&o Paulo: Ed.
Loyola,2013.

GIANNOTTI, J. A. Apresentacdo do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

HARE, J. Por que ser bom? Uma reflex&o sobre a filosofia moral. S&o Paulo, 2004.

JAERGER, W. W. A formacdo do homem grego. 3. ed. Séo Paulo: Martins Fontes, 1994.
LOCKE, J. Alguns Pensamentos Sobre Educacédo. Cadernos de Educagéo, UFPel, n.13, 1999.
SPICA, M. A. Entre o mostrar e o imaginar: reflexdes sobre o Tractatus e a natureza dos juizos
morais. Kalagatos (UECE), v. 4, p. 131-160, 2007.

SUCHODOLKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas. 4. ed. Lisboa: Livros
Horizonte, 1992.

NOME DA DISCIPLINA
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA (68h/a)

Ementa

Caracteristicas do publico-alvo da Educacdo especial e inclusiva. Pressupostos histéricos,
conceituais, sociais e educacionais da Educacdo Especial e Inclusiva. Politicas de Inclusao
educacional. Atendimento Educacional Especializado, adaptacdes metodoldgicas e intervencdo
educacional em processos de inclusdo. Entendimento sobre o sistema educacional brasileiro, sua



https://criticanarede.com/literatura.html

evolucdo historica e suas politicas, para fundamentar a analise da educacédo escolar no pais, bem
como possibilitar ao futuro professor compreender o contexto no qual exercera sua pratica
Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais
relacionados aos contetdos relacionados a formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BARBY, Ana Aparecida de Oliveira Machado Barby. Inclusdo de alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino: o pensar dos futuros professores. 144f. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Parana - UFPR. Curitiba:
UFPR, 2005. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/7413/Disserta%c3%a7%c3%a30%201Inclus%
c3%a30%20de%20alunos%20com%20defici%c3%aancia%20n0%20sistema%20regular¥%20de
%20ensin0%200%20pensar%20dos%20futuros%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y Acesso em:
29 ago. 2022.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica. Brasilia:
Secretaria de Educacdo Especial, 2001.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei Federal n°® 9.394, de 23 de
dezembro de 1996. Brasilia: Ministério da Educacgdo e do Desporto, 1996.

CARNEIRO, M. A. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns:
possibilidades e limitacfes. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CARVALHO, R. E. Diversidade como paradigma de acao pedagogica na educacdo infantil e séries
iniciais. In: SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Revista da Educacéo Especial. v.1,
n.1. Brasilia: Secretaria de Educacao Especial, p. 29-34, out. 2005.

DUTRA, C. P. Politicas publicas de inclusdo e o papel da educacao especial. In: MANZINI, E. J.
(org.). Inclusdo e Acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006.

JANNUZZI, G. de M.. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século
XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

MACHADO, L. M.; LABEGALINI, A. C. F. B. A educacao inclusiva na legislacéo de ensino.
Marilia: Edi¢des M3T Tecnologia e Educacéo, 2007.

MELO, Débora Gusmdo; PILOTTO, Rui Fernando; RODRIGUES, Stephania Araujo; AVO,
Lucimar Retto da Silva de; GERMANO, Carla Maria Ramos. Investigacdo etiologica de
deficiéncia intelectual ou atraso global do desenvolvimento. Revista Saude e Desenvolvimento
Humano, 2018, Out. 6(3): 73-85.

PARANA. A Educacdo Especial no Parana: subsidios para a construcdo das diretrizes
pedagogicas da Educacdo Especial na Educacdo Basica. Secretaria de Estado da Educacéo.
Disponivel em: http://www8.pr.gov.br/portals/portal/institucional/ dee/legislacao/artigo_2.pdf
Acesso em: 15 ago. 2008.

SASSAKI. Inclusdo: o paradigma do século 21. In: SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL.
Inclusdo: Revista da Educacdo Especial. v.1, n.1. Brasilia: Secretaria de Educagdo Especial,
2005.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed
Sul, 1999.

SCHWATZNAN, J. ARAUJO, C. (orgs.). Transtornos do Espectro do Autismo. S&o Paulo:
Memnon, 2011.



https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/7413/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20Inclus%c3%a3o%20de%20alunos%20com%20defici%c3%aancia%20no%20sistema%20regular%20de%20ensino%20o%20pensar%20dos%20futuros%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/7413/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20Inclus%c3%a3o%20de%20alunos%20com%20defici%c3%aancia%20no%20sistema%20regular%20de%20ensino%20o%20pensar%20dos%20futuros%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/7413/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20Inclus%c3%a3o%20de%20alunos%20com%20defici%c3%aancia%20no%20sistema%20regular%20de%20ensino%20o%20pensar%20dos%20futuros%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Bibliografia Complementar

ARANHA, M. S. F; Educacéo inclusiva: transformacéo social ou retorica. In: OMOTE, S. (org.).
Incluséo: intencdo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004, p. 37-60.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e Linha de Acio sobre Necessidades Educacionais
Especiais. Brasilia: Ministério da Justica/CORDE, 1994.

BUENO, J. G. S. Educacéo especial brasileira: integragdo/segregacéo do aluno diferente. 2. ed.
rev. S&o Paulo, SP: EDUC, 2004.

DENARI, F. E. Formacao de professores em educacao especial: a 6tica do GTEE — 06 e do Forum
Paulista Permanente de Educacdo Especial. In: OMOTE, S. (org.). Incluséo: intengéo e realidade.
Marilia: Fundepe, 2004, p. 61-76.

GOMES, C.; BARBOSA, A. Inclusdo escolar do portador de paralisia cerebral: atitudes de
professores do ensino fundamental. Revista Brasileira de Educacgéo Especial. v. 22, n. 1, Marilia,
2006, p. 85-100. Disponivel em: <http://www:.scielo. br/pdf/rbee/v12n1/31986.pdf>. Acesso em:
15 set. 2008.

FERREIRA, J. R. Politicas publicas e a universidade: uma avaliacdo dos 10 anos da declaracao de
Salamanca. In: OMOTE, S. (org.). Inclusdo: intencéo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004.
KASSAR, M. de C. M. Uma leitura da educacdo especial no Brasil. In: GAIO, R.; MENEGHETTI,
R. G. K. Caminhos Pedagdgicos da Educacao Especial. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.
MARCHESI, A. Da linguagem da deficiéncia as escolas inclusivas. In: COLL, C.; MARCHESI,
A.; PALACIQS, J. (org.). Desenvolvimento psicoldgico e educagao. 2. ed. Porto Alegre: Artmed,
2004.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacdo especial no Brasil: histdria e politicas publicas. 3. ed. Séo Paulo,
SP: Cortez, 2001.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades especiais: um olhar sobre as
politicas publicas de educagdo no Brasil. In: ARANTES, V. A. (org.). Incluséo escolar: pontos e
contrapontos. S&o Paulo, SP: Summus, 2006. p. 31-69.

SANCHEZ, P. A. A educacdo inclusiva: um meio de construir escolas para todos no século XXI.
Revista da Educacéo Especial. v.1, n.1, Brasilia: Secretaria de Educagéo Especial, 2005.
SILVA, E. G. O perfil docente para a educacao inclusiva: uma analise das atitudes, habilidades
e o perfil escolar inclusivo. 2008. 121p. Tese (Doutorado em Educacdo: area de concentracao:
Ensino na Educacdo Brasileira), Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista, Campus de Marilia. Disponivel em: <http://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
graduacao/Educacao/Disser tacoes/silva_eg_dr_mar.pdf> Acesso em: 28 dez. 2008.

NOME DA DISCIPLINA
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA E ESTATISTICA EDUCACIONAL (51h/a)

Ementa

Conceitos matematicos: conjuntos numéricos e operacdes; razdes e propor¢des; grandezas e
medidas; regra de trés simples, porcentagem coeficientes, taxas e indices. Conceito de
probabilidade em situacdes-problema simples. Topicos de estatistica descritiva. Elaboracéo e
andlise de diagnosticos estatisticos educacionais através de estudos de seus principais
indicadores: coeficiente de escolarizacdo, deficit educacional, coeficiente de produtividade
curricular. Construcéo e interpretacdo de graficos e tabelas.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica
BUSSAB, Wilton; MORETTIN, Pedro. Estatistica Basica. Atual. 6. ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2010.



http://www.scielo.br/pdf/rbee/v12n1/31986.pdf
http://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-graduacao/Educacao/Dissertacoes/silva_eg_dr_mar.pdf
http://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-graduacao/Educacao/Dissertacoes/silva_eg_dr_mar.pdf

DANTE, L. R. Matematica: contexto e aplicagdes: volume Gnico. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 2010.
FONSECA, Jairo Simon da; MARTINS, Gilberto de Andrade; TOLEDO, Geraldo Luciano.
Estatistica aplicada. 2. ed. S&o Paulo: Atlas, 1985. 267p.

GIOVANNI, J. R.; GIOVANNI JR, J. R. Matematica: Uma Nova Abordagem. Vol.1. 2. ed.
Sdo Paulo: Editora FTD, 2008.

IEZZI, G.; MURAKAMI, C. Fundamentos de Mateméatica Elementar. vol. 1. 8. ed. Séo
Paulo: Atual, 2004.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Estatistica Geral e Aplicada. Sdo Paulo: Atlas, 2002,
MORETTIN, Luiz Gonzaga. Estatistica basica: probabilidades. 6. ed. Sdo Paulo: Makron
Books, [19--]. 185p.

SILVA, Sebastido Medeiros da; SILVA, Elio Medeiros da; SILVA, Ermes Medeiros da.
Matematica basica para cursos superiores. Sdo Paulo: Atlas, 2015. 227 p. ISBN 978-85-224-
3035-2.

Bibliografia Complementar

BELFIORE, Patricia. Estatistica aplicada a administracdo, contabilidade e economia com
Excel e SPSS. Rio de Janeiro: Elsevier, 2015.

FONSECA, Jairo Simon et al. Curso de Estatistica. 5. ed. Atlas. S&o Paulo, 1994.

LIMA, E. L. Meu professor de Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 2010. (Colecédo do Professor
de Matemaética).

MARQUES, J. M. Bioestatistica. Jurua, Curitiba, 2002.

MEDEIRQOS, Carlos Augusto de. Estatistica Aplicada a Educacdo. 4. ed. atualizada e
revisada- Cuiaba: Universidade Federal de Mato Grosso / Rede eTec Brasil, 2013.

PAIVA, M. R. Matemética. Vol.1. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

TRIOLA, M. F. Introducéo a Estatistica. 7. ed., Editora LTC, 1999.

NOME DA DISCIPLINA
HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA (102h/a)

Ementa

Formacgdo da lingua portuguesa: histéria dos aspectos externos e internos. Formacgdo do
portugués brasileiro: a questdo das origens e o papel do contato com as linguas indigenas e
africanas. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais relacionados a formacdo na area de Educacdo das relacbes étnico-raciais e ensino
de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

COUTINHO, Ismael de Lima (1938). Gramatica historica. Rio de Janeiro Imperial, 2011.
FARACO, Carlos Alberto. Historia sociopolitica da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2016.

FARACO, Carlos Alberto. Histéria do portugués. Sao Paulo: Parabola, 2019. (Linguistica para
0 Ensino Superior.)

Bibliografia Complementar

ALI, Manuel Said. Gramatica Historica da Lingua Portuguesa. 7. ed. Rio de Janeiro: Edi¢bes
Melhoramentos, 1971.

CARVALHO, Dolores Garcia; NASCIMENTO, Manoel. Gramética historica. 5. ed. S&o
Paulo: Atica, 1970.

FIORIN, Luiz José; PETTER, Margarida. (orgs.). Africa no Brasil: a formacio da lingua
portuguesa. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.




ILARI, Rodolfo. Linguistica Romanica. Sao Paulo: Atica, 1992.
GUIMARAES, Eduardo. A lingua portuguesa no Brasil. Ciéncia e Cultura, v. 57, n. 02, S&o
Paulo, apr./ jun. 2005.

NOME DA DISCIPLINA
INICIACAO A DOCENCIA EM LINGUA PORTUGUESA (68h/a)

Ementa

Subsidios tedrico-praticos para 0 ensino da Lingua Portuguesa: pratica de ensino voltada a
leitura e produgdo de textos — verbais e multissemioticos. A BNCC e o eixos das préticas de
linguagens: leitura, oralidade, producdo de textos, analise linguistica e multissemiotica:
competéncias e habilidades. Observacdo do trabalho do professor em Ensino Fundamental e
Médio — plano de trabalho docente e registros de classe. Acompanhamento do professor em
aulas e horas-atividades, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos. Construcdo e
implementacdo de mini-propostas didaticas nos referidos eixos para o encaminhamento da
extensdo.Orientacdo e conducgdo do estdgio supervisionado enquanto processo de Iniciacdo a
docéncia. Registro de atividades de estagio em portfolios. Projetos de extensdo de inicia¢do a
docéncia em Lingua Portuguesa.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola, 2003.
ANTUNES, I. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho.
Sdo Paulo: Parébola Editorial, 2007.

ANTUNES, I. Analise de textos: fundamentos e praticas. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2010.
BARROS, E. M. D. de; RIOS-REGISTRO, E. S. (orgs.). Experiéncias com Sequéncias
Didaticas de Géneros Textuais. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

BARROS, E. M. D. de. Gestos de ensinar e de aprender géneros textuais: a sequéncia
didatica como instrumento de mediacdo. 2012. 366f. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo € a base. Ministério da Educacéo.
Disponivel —em:  <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>.
Acesso em: 04 mai. 2017,

CHIAPPINI, L. (coordenadora geral). Aprender e ensinar com textos didaticos e
paradidaticos. Volume 2. 3. ed. Séo Paulo: Cortez, 2001.

FAVERO, L. L. et al. Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. S3o
Paulo: Cortez, 1999.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1984.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Acir Mério; BRITO, Karim Siebeneicher. (orgs.).
Géneros textuais: reflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

LEURQUIN, E.; COUTINHO, M.A.; MIRANDA, F. (orgs.). Formacéao Docente: teoria, textos
e praticas. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015.

PARANA. Referencial curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes. Curitiba, PR:
SEED/PR, 2018.

PARANA. Curriculo da Rede Estadual Paranaense. Curitiba, PR: SEED, 2021.
POSSENTI, S. Por gue (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: ALB — Mercado de
Letras, 1996.

RAMOS, J. M. O espaco da oralidade na sala de aula. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.
RODRIGUES, S. G. C.; LEAL, T. F. (orgs.). A BNCC em Foco: discussdes sobre ensino de
Lingua Portuguesa. 1 ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.




ROJO, R; BATISTA, A. A.G. Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et. al. Géneros orais e escritos na escola. Traducao
e organizacao de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
SOLE, |. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
SILVA, K. A. da.; XAVIER, R. P. (orgs.). Mdultiplos olhares para a Base Nacional Comum
Curricular: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. 1 ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.
TRAVAGLIA, L. C. Gramética e interacdo: uma proposta para o ensino da graméaticano 1°e
2° graus. Séo Paulo: Cortez, 1996.

VIEIRA, S.R.; BRANDAO, S.F. (org.). Ensino de Gramatica: descri¢do e uso. 1. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2008.

Bibliografia Complementar

ANTUNES, I. Gramatica contextualizada: limpando o “p6 das ideias simples”. 1. ed. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

ANTUNES, I. Analise de textos: fundamentos e praticas. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2010.
BARROS, Eliana Merlin Deganutti de; STRIQUER, Marilucia dos Santos Domingos;
STORTO, Leticia Jovelina. (orgs.). Propostas didaticas para o ensino da lingua portuguesa.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Parametros curriculares nacionais: Lingua
Portuguesa — 5% a 82 séries. Brasilia:1998.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradi¢cdo gramatical. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 1997.

CHIAPPINI, L. (org.). Aprender e ensinar com textos didaticos e paradidéaticos. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
DUARTE, P. C. de O. Era uma vez um estagio de lingua portuguesa: dialogos sobre a
formacdo docente inicial, o género discursivo conto de fadas e suas contra palavras
contemporaneas. 2015. 504f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

KLEIMAN, A.B.; SEPULVEDA, C. Oficina de Gramatica — metalinguagem para
principiantes. 2. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

MATENCIO, M. L. M. Leitura, producdo de textos e a escola: reflexdes sobre o processo de
letramento. 3. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2000.

NASCIMENTO, Elvira Lopes; ROJO, Roxane Helena Rodrigues. (orgs.). Géneros de texto/
discurso e os desafios da contemporaneidade. 2. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2016.
PERINI, M.A. Sofrendo a gramatica. Sao Paulo: Editora Atica, 2002.

SILVA, R. V. M. Contradicfes no ensino de Portugués: a lingua que se fala X a lingua que
se ensina. S&o Paulo: Contexto, 2000.

TEIXEIRA, N. R. B.; GONCALVES, R.; CARAZZAI, M. P. (orgs.). Lingua, leitura e
literatura: perspectivas de ensino. Guarapuava: Unicentro, 2009.

ZILBERMAN, Regina; SILVA, Ezequiel T. (org.). Leitura: perspectivas interdisciplinares. S&o
Paulo: Atica, 1988.

NOME DA DISCIPLINA
INTRODUCAO AO ENSINO DOS ESTUDOS DA LINGUAGEM (136h/a)

Ementa

O ensino e os estudos da linguagem. Praticas de ensino dos contetdos especificos dos estudos
da linguagem. Compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de
sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. Estudos pre-saussurianos. A




invencdo da Linguistica Cientifica. Estruturalismo norte-americano (Mentalismo e
Mecanicismo). Estudos pos-saussurianos: os Circulos de Praga, Copenhague e Moscou.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

FORIN, Joseé Luiz. (org.). Linguistica? Que € isso? Sao Paulo: Contexto, 2013. p. 13-43.
ORLANDI, Eni P. O que é Linguistica. 2. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2009.

SAUSSURE, Ferdinand de. (1916). Curso de Linguistica Geral. 32. ed. Trad. Anténio Chelini;
José Paulo Paes; Izidoro Blikstein. Sdo Paulo: Cultrix, 2010.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Castelar de. Para compreender Saussure: fundamentos e visdo critica. 18. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

FIORIN, José Luiz. (org.). Introducdo a linguistica: objetos teoricos. 5. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2008.

FIORIN, José Luiz; FLORES, Valdir Nascimento; BARBISAN, Leci Borges. (orgs.).
Saussure: a invenc¢do da linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino de lingua portuguesa. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1989.

LEROQY, Maurice. As grandes correntes da Linguistica Moderna. Trad. Izidoro Blikstein;
José Paulo Paes. S&o Paulo: Cultrix, 1971

NOME DA DISCIPLINA j ]
LABORATORIO DE INTEGRAGAO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (68h/a)

Ementa

A pesquisa e extensdo no curso de Letras: definicdo, pressupostos tedricos e praticos,
perspectivas, desdobramentos e desafios. Diferenciacdo entre pesquisa e extensdo. Elaboragédo
de projeto de extensdo. Atividades extensionistas na interface da lingua e das literaturas de
lingua portuguesa. Realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades de
aprendizagem colaborativa. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacao na
area de diversidade de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,
Educacdo Ambiental e Educacdo em Direitos Humanos.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BAGNO, Marcos. Pesquisa na Escola: o que € como se faz. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2007.
CALGARO NETO, S. Extenséo e Universidade. A Construgdo de Transi¢des Paradigmaticas
por Meio das Realidades Sociais. S&o Paulo: Apris, 2016.

FARIA, D. S. Contribuicdes para a Construcdo Conceitual da Extensdo Universitaria na
América Latina. Brasilia: UNB, 2001.

FAZENDA, 1. (org.). Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2007.

FORPROEX. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-
rces007-18&cateqgory slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192 . Acesso em: 17 fev. 2020.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-rces007-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-rces007-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-rces007-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=104251-rces007-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192

GONSALVES, E. P. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2011.

VIGNALLI, Carolina. Tripé Universitario. Principio da indissociabilidade: a triade que rege o
Ensino, Pesquisa e Extensdo nas IES, 27 de julho de 2020. Disponivel em:
https://www.faac.unesp.br/#!/noticia/1873/tripe-universitario/. Acesso em: 12 jul. 2021.

Bibliografia Complementar

GRANDO, Roziane Keila. O uso das TIC na pesquisa escolar: uma andlise interpretativa do
tema em matérias publicadas nas revistas 'Educacdo’ e 'Nova Escola’. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Comunicacao e Expressao. Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica. Floriandpolis, SC: UFSC, 2011. p. 51- 66. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/95560. Acesso em: 17 fev. 2020.

LEAL, Igor Gabriel; FERNANDES, Jarina Rodrigues; ONOFRE, Elenice Maria Camarosano.
Estratégias metodologicas no contexto de medidas socioeducativas: mapeamento em teses e
dissertacgdes brasileiras (2003-2017). Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v.18, n.4, p. 1980-2007
out./dez. 2020.

MAGALHAES, Hilda Gomes Dutra. Indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao.
Disponivel em https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/7359/ssoar-etd-2007-
2-magalhaes-indissociabilidade_entre_pesquisa.pdf?sequence=1

MARTINS, L. M. Ensino-Pesquisa-Extensdo como fundamento metodologico da
construcao do conhecimento na universidade. Disponivel em:
http://docplayer.com.br/5393069-Ensino-pesquisa-extensao-como-fundamento-metodologico-
da-construcao-do-conhecimento-na-universidade.html

UNICENTRO. RESOLUCAO CONJUNTA N° 007/2012-CEPE-CAD/UNICENTRO.
Regulamento das  Atividades Extensionistas da  Unicentro.  Disponivel em:
https://www?2.unicentro.br/proec/files/2019/02/Resolucao_Curricularizacao_Extensao UNICE
NTRO 2018 5c62ae51f2bdb.pdf?x59049. Acesso em: 17 fev. 2020.

SILVA, D. N; PALMA, D. Dossié Direitos humanos: perspectivas, mediacdes, praticas
comunicativas- uma apresentacdo /Human Rights: perspectives, mediations, communicative
practices. Trabalhos em linguistica aplicada. v. 57, n. 2, Campinas, maio/ago. 2018.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0103-
181320180002&Ing=pt&nrm=iso Acesso em: 17 fev. 2020.

PALMA, D. Oficina de imaginagao e escrita para educac¢do em direitos humanos. Daniela
Palma e grupo de pesquisa - N6s-Outros: Linguagem, Memoria e Direitos Humanos. (orgs.).
Campinas, SP: Ed. do Autor, 2019. Disponivel em: http://www?2.iel.unicamp.br/nosoutros/wp-
content/uploads/2020/01/Oficinas-de-imaginac%CC%A7a%CC%830-e-escrita-para-a-
educac%CC%A7a%CC%830-em-Direitos-Humanos.pdf. Acesso em: 17 fev. 2020.

NOME DA DISCIPLINA B
LABORATORIO DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL (102h/a)

Ementa

Praticas de leitura e escrita de textos académicos em lingua vernacula: normas da ABNT,
fichamentos, resumos, resenhas. Reflex&o sobre elementos de construgdo do sentido no texto:
coeréncia, coesdo, argumentacdo, modalizacdo, parafrase e efeitos de sentido. Projetos de
extensdo em Leitura e Produgdo Textual. Temas contemporaneos e transversais relacionados a
formacéo na area de Educacgdo em Direitos Humanos.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.



http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/95560
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/95560
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/95560
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/7359/ssoar-etd-2007-2-magalhaes-indissociabilidade_entre_pesquisa.pdf?sequence=1
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/7359/ssoar-etd-2007-2-magalhaes-indissociabilidade_entre_pesquisa.pdf?sequence=1
https://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handle/document/7359/ssoar-etd-2007-2-magalhaes-indissociabilidade_entre_pesquisa.pdf?sequence=1
http://docplayer.com.br/5393069-Ensino-pesquisa-extensao-como-fundamento-metodologico-da-construcao-do-conhecimento-na-universidade.html
http://docplayer.com.br/5393069-Ensino-pesquisa-extensao-como-fundamento-metodologico-da-construcao-do-conhecimento-na-universidade.html
https://www2.unicentro.br/proec/files/2019/02/Resolucao_Curricularizacao_Extensao_UNICENTRO_2018_5c62ae51f2bdb.pdf?x59049
https://www2.unicentro.br/proec/files/2019/02/Resolucao_Curricularizacao_Extensao_UNICENTRO_2018_5c62ae51f2bdb.pdf?x59049
https://www2.unicentro.br/proec/files/2019/02/Resolucao_Curricularizacao_Extensao_UNICENTRO_2018_5c62ae51f2bdb.pdf?x59049
https://www2.unicentro.br/proec/files/2019/02/Resolucao_Curricularizacao_Extensao_UNICENTRO_2018_5c62ae51f2bdb.pdf?x59049
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0103-181320180002&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0103-181320180002&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0103-181320180002&lng=pt&nrm=iso
http://www2.iel.unicamp.br/nosoutros/wp-content/uploads/2020/01/Oficinas-de-imaginac%CC%A7a%CC%83o-e-escrita-para-a-educac%CC%A7a%CC%83o-em-Direitos-Humanos.pdf
http://www2.iel.unicamp.br/nosoutros/wp-content/uploads/2020/01/Oficinas-de-imaginac%CC%A7a%CC%83o-e-escrita-para-a-educac%CC%A7a%CC%83o-em-Direitos-Humanos.pdf
http://www2.iel.unicamp.br/nosoutros/wp-content/uploads/2020/01/Oficinas-de-imaginac%CC%A7a%CC%83o-e-escrita-para-a-educac%CC%A7a%CC%83o-em-Direitos-Humanos.pdf
http://www2.iel.unicamp.br/nosoutros/wp-content/uploads/2020/01/Oficinas-de-imaginac%CC%A7a%CC%83o-e-escrita-para-a-educac%CC%A7a%CC%83o-em-Direitos-Humanos.pdf

Bibliografia Basica

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesdo e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2005.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do texto. Sdo
Paulo: Contexto, 2008.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producao
textual. S&o Paulo: Contexto, 2016.

VIEIRA, Francisco Eduardo; FARACO, Carlos Alberto. Escrever na universidade 1:
fundamentos. 1. ed. Sdo Paulo: Parébola, 2019.

VIEIRA, Francisco Eduardo; FARACO, Carlos Alberto. Escrever na universidade 2: texto e
discurso. 1. ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2019.

Bibliografia Complementar

COSTA, lara Bemquerer Costa; FOLTRAN, Maria José. (org.). A tessitura da escrita. S&o
Paulo: Contexto, 2013.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicag¢éo em prosa moderna. 27. ed. Rio de Janeiro: Editora
da FGV, 2010.

GOLDSTEIN, Norma; LOZADA, Maria Silvia; IVAMOTO, Regina. O texto sem mistério:
leitura e escrita na universidade. Sdo Paulo: Atica, 2009.

PINKER, Steven. Guia de escrita: como conceber um texto com clareza, precisdo e elegancia.
Traducdo de Rodolfo llari. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et al. Géneros orais e escritos na escola. Traducéo
e organizacao: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

NOME DA DISCIPLINA
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS (68h/a)

Ementa

Aspectos Historicos: cultura surda, identidade e lingua de sinais. Estudo da legislacdo e das
politicas de inclusdo de pessoas com surdez. O ensino de Libras e noc¢Ges basicas dos aspectos
linguisticos. Introducdo as praticas de compreensdo e producdo em LIBRAS. Lei n®14.191 2021
- sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. Compreensdo da natureza do
conhecimento e reconhecimento da importancia de sua contextualizacdo na realidade da escola
e dos estudantes. Visdo ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o
desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida. Atividades de
Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

FELIPE, T. MONTEIRO, M. S. Libras em Contexto: curso basico. Brasilia: Ministério da
Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacao Especial, 2001.

LODI, Ana Claudia Balieiro; MELO, Ana Dorziat Barbosa de; FERNANDES, Eulalia.
Letramento, bilinguismo e educacéo de surdos. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2012.
QUADROS, R. M. Educacao de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes
Médica, 1997.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar




GOLDFELD, Marcia. A crianca Surda. Linguagem e Cognicdo numa perspectiva
sociointeracionista. 2. ed. S&o Paulo: Plexus, 2002.

PERLIN, Glades T. T. ldentidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos. A surdez: Um Olhar Sobre
as Diferencas. 3. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2005.

SANTANA, Ana Paula; BERGAMO, Alexandre. Cultura e ldentidade Surdas. Encruzilhadas
de Lutas Histdricas e Sociais. Educ. Soc., Campinas, v. 26, n. 91, p. 565-582, Maio/Ago. 2005.
Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br Acesso em: 25 nov. 2012.

SILVA, Tomaz Tadeu. A politica e a epistemologia do corpo normalizado. Revista Espaco.
Informativo do INES. Rio de Janeiro, n. 8, p. 03-15, 1997.

THOMA, Adriana da Silva.; LOPES, Maura Corcini. A invencao da surdez: cultura, alteridade,
identidade e diferenca no campo da educacgéo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

NOME DA DISCIPLINA )
LINGUA PORTUGUESA I: FONETICA E FONOLOGIA (68h/a)

Ementa

Fonética e fonologia: producdo e classificacdo dos sons da fala. O sistema sonoro do portugués
brasileiro e a aquisicdo da escrita. Pratica de oralidade. Ortografia. Acentuacédo gréafica, ortoépia
e prosddia. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

MUSSALIN, Fernanda; BENTES, Ana Cristina. (orgs.). Introducdo a Linguistica: dominios
e fronteiras v 3. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SILVA, Thais Cristofaro. Fonética e fonologia do Portugués: roteiro de estudos e guia de
exercicios. 5. ed. S&o Paulo: Contexto, 2001.

SILVA, Thais Cristofaro. Exercicio de Fonética e Fonologia. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2010.

Bibliografia Complementar

BISOL, L. (org.). Introducéo a estudos de fonologia do portugués brasileiro. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1996.

COSTA, L. Teorias fonolégicas e seus primitivos de analise. Revista Muitas Vozes. Ponta
Grossa, v. 9, n.1, p. 48-59, 2020.

FERREIRA NETTO, W. Introducéo a fonologia da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Hedra,
2001.

SEARA, I. C; GONZAGA, V; LAZAROTTO-VOLCAO, L. Fonética e fonologia do
portugués brasileiro: 2° periodo. Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC, 2011.

SILVA, A. H. P. Lingua Portuguesa I: fonética e fonologia. Curitiba: IESDE, 2007.

NOME DA DISCIPLINA
LINGUA PORTUGUESA II: MORFOLOGIA (102h/a)

Ementa

Morfologia - conceitos morfologicos basicos: morfema, morfe, palavra. Tipos e classificagdo de
morfemas. Estrutura e formacao das palavras. Classes de palavras. Os mecanismos flexionais e
derivacionais. Metodologias, praticas de ensino/ didaticas aplicadas ao ensino da morfologia.
Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais
relacionados a formagdo na area de educacgéo das relagGes étnico-raciais e ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena.



http://www.cedes.unicamp.br/

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BASILIO, Margarida. Formac&o e classes de palavras no portugués do Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

CAMARA JR. Joaquim Mattoso. A estrutura da lingua Portuguesa. Petrpolis: VVozes, 2001.
HINTZE, Ana Cristina Jaeger; PANTE, Maria Regina. Introducéo aos estudos de morfologia
de lingua portuguesa: formacdo de palavras, usos e fungdes. Maringa: Eduem, 2011. 98p;
(Colecdo de professores em Letras EAD; v. 21).

Bibliografia Complementar

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. 37. Ed. Rev. Ampl. e atual.
Conforme novo Acordo Ortogréafico. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

CORREIA, Margarita; ALMEIDA, Gladis Maria de Barcellos. Neologia em portugués. Sao
Paulo: Parébola Editorial, 2012.

NEVES, Maria H. M. Como as palavras se organizam em classes. Portal da Lingua
Portuguesa, 2006. Disponivel em: https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/wp-
content/uploads/2017/09/Como-as-palavras-se-organizam-em-classes.pdf Acesso em: 29 ago.
2022.

PAIVA, Z. L. R.; CONCEICAO, K. K. A. A Morfologia na aprendizagem da ortografia da
lingua portuguesa: a influéncia da consciéncia morfoldgica. Artificios, Revista do Difere, v. 3,
n.5, 2013. Disponivel em: https://livrozilla.com/doc/1142678/a-morfologia-na-aprendizagem-
da-ortografia-da-1%C3%ADngua-port... Acesso em: 29 ago. 2022.

SILVA, M. Cecilia. P. de Souza e; KOCH, Ingedore Villagca. Linguistica Aplicada ao
Portugués: morfologia. 13. ed. Séo Paulo: Cortez, 2002.

NOME DA DISCIPLINA
LINGUA PORTUGUESA 111 - SINTAXE (102h/a)

Ementa

Introducéo a sintaxe: paradigma normativo. Estruturas da lingua: frase, oracdo e periodo.
Termos essenciais, integrantes e acessorios da oracdo. Periodo Simples e Periodo Composto.
Sintaxe de regéncia nominal e verbal. Pratica de escrita e reescrita de textos. Atividades de
Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramatica da Lingua Portuguesa. 48. ed. rev.
Séo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2008.

DIAS, Luiz Francisco. Gramatica e ensino do portugués: abrindo horizontes. In: MOURA, D.
(org.). Lingua e ensino: dimensdes heterogéneas. Maceio: Edufal, 2000. p. 21-28.

SANTOS, Marcia Angélica dos. Aprenda Analise Sintatica. 6. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2003.

Bibliografia Complementar

AZEREDO, José, Carlos de. Sintaxe Normativa Tradicional. In: OTHERO, Gabriel de Avila;
KENEDY, Eduardo. (orgs.). Sintaxe, sintaxes: uma introdugdo. Sdo Paulo: Contexto, 2015.
224p.

BUNZEN, C.; MENDONCA, M. Portugués no ensino médio e formacao do professor. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2006.



https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Como-as-palavras-se-organizam-em-classes.pdf
https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Como-as-palavras-se-organizam-em-classes.pdf
https://livrozilla.com/doc/1142678/a-morfologia-na-aprendizagem-da-ortografia-da-l%C3%ADngua-port%E2%80%A6
https://livrozilla.com/doc/1142678/a-morfologia-na-aprendizagem-da-ortografia-da-l%C3%ADngua-port%E2%80%A6

CARONE, F. de B. Morfossintaxe. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1988.
FERREIRA, Mauro. Aprender e praticar gramatica. Ed. renovada. S&o Paulo: FTD, 2007.
NEVES, M.H.de M. A Gramatica: historia, teoria e analise, ensino. Sdo Paulo: Unesp, 2002.

NOME DA DISCIPLINA 3
LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA | (68h/a)

Ementa

A Linguistica Aplicada como area de conhecimento e pesquisa: da sua emergéncia a sua
configuracdo na atualidade. Teorias sobre o processo de apropriacdo da linguagem. Praticas de
Letramento e Alfabetizacdo. Multiletramentos e Novos Letramentos. Os géneros e 0 ensino de
lingua. Transposicdo Didatica e material didatico. conhecimento sobre como as pessoas
aprendem, compreensdo e aplicacdo desse conhecimento para melhorar a pratica docente.
Compreensao bésica dos fendmenos digitais e do pensamento computacional, bem como de suas
implicacdes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade. Pratica pedagdgica
para o ensino fundamental e médio. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas
contemporaneos e transversais relacionados a formacdo na area de Diversidade de género e
Educacéo em Direitos Humanos.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal . S8o Paulo: Martins Fontes,
1992. 421p.

BRASIL. Base Nacional Comum  Curricular.  2017.  Disponivel  em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf Acessoem: 10 jan. 2018.
BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: Por um
interacionismo sociodiscursivo. 2. ed. S&o Paulo: EDUC, 1999.

LOPES, Luiz Paulo da Moita. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e
educacional dos processos de ensino aprendizagem de linguas. Campinas, SP: Mercado de
letras, 1996. 190p. (Colecéo letramento, educacéo e sociedade).

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

Bibliografia Complementar

BAGNO, Marcos; STUBBS, Michael; GAGNE, Gilles. Lingua materna: letramento, variacdo
e ensino. S&o Paulo: Parabola editorial, 2002. 248p.

CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes; NASCIMENTO, Elvira Lopes. (orgs.). Géneros textuais:
teorias e pratica 1. Palmas; Unido da Vitoria: Kaygangue, 2005. 200 p

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995. 252 p.
GREGOLIN, Maria do Rosério F. V. O ensino de lingua portuguesa e de suas literaturas.
Sdo Paulo: FCL - UNESP, 1997. 229 p.

MEURER, J. L; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Desirée (orgs.). Géneros: teorias, métodos,
debates. Sdo Paulo: Pardbola, 2005. 295 p.

ROJO, Roxane. Alfabetizacéo e letramento: perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado de
Letras, 1998, 232 p.

SCHOLZE, Lia; ROSING, Tania M. K. (orgs.). Teorias e praticas de letramento. Brasilia:
INEP/UPF, 2007. 297 p.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacdo. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf

NOME DA DISCIPLINA )
LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 11 (68h/a)

Ementa

Ensino de linguas e (re)construcdo de identidades. Fendmenos linguistico-culturais.
Multiculturalismo. Bilinguismo, multilinguismo e translinguagem. A identidade étnico-
linguistica. RelacBes de poderes no espaco multicultural da escola. Politicas linguisticas.
Educacdo Linguistica. Sociolinguistica Educacional. Pratica pedagdgica para 0 ensino
fundamental e médio. Compreensdo dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus
territorios educativos. Outros campos de atuacdo da Linguistica Aplicada. Atividades de Prética
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacéo
na area de Diversidade cultural.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1992. 421p.

ABREU, AS.; SPERANCA-CRISCUOLO, A.C. Ensino de Portugués e Linguistica. Sdo
Paulo: Claraluz, 2016.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf. Acesso em 10 jan. 2018.
BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da varia¢do linguistica. Sdo
Paulo: Parébola Editorial, 2007.

CORACINI, M. J. R. F.; GRIGOLETTO, M.; MAGALHAES, I. (org.). Praticas ldentitarias:
lingua e discurso. 1. ed. Séo Carlos: Claraluz, 2006.

Bibliografia Complementar

BAGNO, Marcos; STUBBS, Michael; GAGNE, Gilles. Lingua materna: letramento, variagdo
e ensino. S&o Paulo: Parabola editorial, 2002. 248p.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995. 252 p.
GREGOLIN, Maria do Rosério F. V. O ensino de lingua portuguesa e de suas literaturas.
Séao Paulo: FCL - UNESP, 1997. 229 p.

MARCUSCHI, L.A. Producdo textual, anélise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

SCHOLZE, Lia; ROSING, Tania M. K. (orgs.). Teorias e praticas de letramento. Brasilia:
INEP/UPF, 2007. 297p.

NOME DA DISCIPLINA
LINGUISTICA | — FORMALISMO E FUNCIONALISMO NO ENSINO DE LiINGUA
(136h/a)

Ementa

Teorias linguisticas formalistas. Teorias linguisticas funcionalistas. Sintaxe Formal. Sintaxe
Funcional. Sociolinguistica: o que estuda; estudos variacionistas: mudangas e variagao
linguistica; linguas de contato (pidgin e crioulo) e bilinguismo; geolinguistica e dialetologia.
Projetos de Extensdo de Linguistica. Temas contemporaneos relacionados & formacéo na area
de ciéncia, Tecnologia, diversidade cultural, processo de envelhecimento, respeito e valorizacéo
do idoso.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf

Bibliografia Basica

CHOMSKY, N. Linguagem e mente. Brasilia: UNB, 1998.

LABOV, W. Padrdes Sociolinguisticos. Sdo Paulo: Pardbola, 2008 [1972].

MARTELOTTA, M. E. et al. Manual de Linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

NEGRAO, E. V.; SCHER, A. P.; VIOTTI, E. C. Sintaxe: explorando a estrutura da sentenca.
In: FIORIN, J. L. (org.). Introducdo a Linguistica Il. Principios de analise. S&o Paulo:
Contexto, 2003. P. 81-110.

NEVES, M. H. de M. A gramatica funcional. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

OLIVEIRA, R. P. de. Formalismos na linguistica: uma reflexdo critica. In: MUSSALIN, F.,
BENTES, A. C. Introducdo a linguistica: fundamentos epistemoldgicos. S&o Paulo: Cortez,
2004, v. 3, 219-250.

Bibliografia Complementar

DUCROT, Oswald. Estruturalismo e linguistica. 2. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1973 [1968].
FERRARIZI JUNIOR, C.; MOLLICA, M. C. (org.). Sociolinguistica, Sociolinguisticas: Uma
introducgéo. S&o Paulo: Editora Contexto, 2016.

MIOTO, C.; FIGUEIREDO-SILVA, M. C.; LOPES, R. V. Manual de Sintaxe. Floriandpolis,
SC: Insular, 1999.

MIOTO, C., FIGUEIREDO-SILVA, M. C.; LOPES, R. V. Novo Manual de Sintaxe. Sao
Paulo, SP: Contexto, 2013.

PAVEAU, M. A.; SARFATI. As grandes teorias da linguistica: da gramatica comparada a
pragmatica. Trad. Rosario Gregolin et al. S&o Paulo: Clara Luz, 2006.

PEZATTI, E. G. O funcionalismo em linguistica. In: MUSSALIN, F., BENTES, A. C.
Introducéo a linguistica: fundamentos epistemolégicos. Séo Paulo: Cortez, 2004, v.3, p.165-
128.

NOME DA DISCIPLINA B
LINGUISTICA Il - LINGUAGEM, SIGNIFICACAO E DISCURSO (136h/a)

Ementa

A fundacéo da Semantica. Percurso da Semantica Formal a Analise do Discurso. Construcao de
modos de abordagem da significacdo no ensino de lingua portuguesa. Atividades de Pratica
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacéo
na area do Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

GUIMARAES, E. Os limites do sentido: um estudo histdrico e enunciativo da linguagem.
Campinas: Pontes, 1995.

GUIMARAES, E. (org.). Histdria e sentido na linguagem. Campinas, SP: Pontes, 1989.
GUIMARAES, E. Semantica do acontecimento. Campinas, SP: Pontes, 2002.

ORLANDI, Eni P. Andlise de discurso — principios e procedimentos. Campinas, SP: Pontes,
2000.

BENVENISTE, E. Da subjetividade na linguagem. In: BENVENISTE, E. Problemas de
Linguistica Geral 1. Campinas, SP: Pontes & Editora da Unicamp, 1988.

BENVENISTE, E. O aparelho formal da enunciagdo. In: BENVENISTE, E. Problemas de
Linguistica Geral I1. Campinas, SP: Pontes, 1989.

Bibliografia Complementar
AUSTIN, J. L. Performativos e Constativos. In: AUSTIN, J. L. Quando dizer é fazer: palavras
e acdo. Porto Alegre, RS: 1990.




DUCROT, O. Argumentac&o e topoi argumentativos. In: GUIMARAES, E. (org.). Historia e
sentido na linguagem. Campinas, SP: Pontes, 1989.

FREGE, G. Sobre o sentido e a referéncia. In: FREGE, G. Ldgica e filosofia da linguagem.
Sao Paulo, SP: Cultrix/Edusp, 1978.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento. Séo Paulo: Brasiliense, 1983.
ORLANDI, E. P. Discurso e Leitura. Sdo Paulo: Cortez/Campinas Editora da UNICAMP,
1988.

ORLANDI, E. P. Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1996.

ORLANDI, E. P. Discurso e texto: formulacgéo e circulagéo dos sentidos. Campinas, SP: Pontes,
2001.

PECHEUX, M. (1975). Semantica e discurso: uma critica & afirmacio do 6bvio. Campinas,
SP: Editora da Unicamp, 1995.

PECHEUX, M. (1983). O discurso. Estrutura ou acontecimento. Campinas, SP: Pontes, 1997.

NOME DA DISCIPLINA )
LITERATURAS AFRICANAS EM LINGUA PORTUGUESA (68h/a)

Ementa

O colonialismo portugués e a literatura colonial. As lutas de independéncia colonial. O nacional
e o0 pbs-colonial nas literaturas africanas de lingua portuguesa. Autores e obras significativos
dos paises de lingua portuguesa. Questdes sobre negritude, nacionalismo e africanidade. Prética
pedagdgica para 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Atividades de Pratica como
Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais: Educacao das relagdes étnico-
raciais. e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010.
(BNCC, Introducéo).

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

APA, Livia; BARBEITOS, Arlindo; DASKALOS, Maria Alexandre. Poesia africana de
lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Lacerda Editores-ABL, 2003.

FERREIRA, Manuel. Literatura africana de expressdo portuguesa. S&o Paulo: Atica, 1987.
SANTILLI, Maria Aparecida. Estdrias africanas. Sdo Paulo: Atica, 1985.

Bibliografia Complementar

FERREIRA, Manuel. 50 poetas africanos: Angola, Mocambique, Guiné-Bissau, Cabo
Verde,Sdo Tomé e Principe. Lisboa: Platano, 1989.

HAMILTON, Russel G. Literatura africana literatura necessaria I: Angola. Lisboa: Edi¢Ges
70, 1981.

HAMILTON, Russel G. Literatura africana literatura necessaria Il: Mocambique, Cabo
Verde,Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe. Lisboa: Edi¢bes 70, 1984.

LEITE, Ana Mafalda. Literaturas africanas e formulacfes pos-coloniais. Maputo: Imprensa
Universitaria Universidade Eduardo Mondlane, 2003.

SANTILLI, Maria Aparecida. Africanidade. Sao Paulo: Atica, 1985.




NOME DA DISCIPLINA
LITERATURA E ENSINO (68h/a)

Ementa

Concepgdes de Literatura e suas implicacbes no processo de ensino. A formacgédo do leitor
literdrio. A selecdo do texto: entre tradicionais, contemporaneos e representativos das
perspectivas multiculturais. Ensino das literaturas de matrizes africanas e indigenas. Literatura,
experiéncia estética e social. Metodologias do ensino de literatura: método recepcional e
letramento literario. ProposicOes para elaboracdo de materiais e de projetos para o Ensino de
Literatura na Educacdo Basica. Processos de avaliacdo do Ensino de Literatura. Projetos de
Extensdo em Literatura e Ensino.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BORDINI, Maria da Gloria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacéo do leitor,
alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1998.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006

DALVI, M. A,; REZENDE, N. L.; JOVER-FALEIROS, R. (orgs.). Leitura de literatura na
escola. Séo Paulo: Parabola, 2013.

Bibliografia Complementar

COLOMER, T. A formacao do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual. Sdo Paulo:
Global, 2003.

DORRICO, J.; DANNER, L. F..; CORREIA, H. H. S.; DANNER, F. Literatura indigena
brasileira contemporéanea: criacao, critica, recep¢do. Ed. Fi. (disponivel no site da editora)
DUARTE, E. de A. (org.). Literatura e afrodescendéncia. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2011.
SILVA, I. M. A literatura no ensino médio: quais os desafios do professor? In: BUNZEN,
Clecio; MENDONCA, Maércia. (orgs.). Portugués no ensino médio e formacéo do professor.
Séo Paulo: Parabola editorial, 2006.

TODOROQV, T. A literatura em perigo. 2. ed. Trad. C. Meira. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

NOME DA DISCIPLINA )
POETICAS DA VOZ E LETRAMENTOS MULTISSEMIOTICOS (68h/a)

Ementa

Diferencas e relagBes entre meios de expressdo escritos, visuais e orais. Teoria da poesia:
imaginacdo, ritmo e versificacdo. Teoria do drama: relacdes entre a performance cénica e a
escritura literaria. Poesias orais enraizadas e de vanguarda. Préaticas extensionistas: producao de
materiais didaticos para letramento multissemiotico. Projetos de extensdo em Poéticas da voz e
letramentos multissemioticos.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica
CANDIDO, Antonio. O Estudo Analitico do Poema. Sao Paulo: Humanitas
Publicagcfes/FFLCH, 1996.




SARRAZAC, Jean-Pierre. Poética do drama moderno. Trad. Newton Cunha, J. Guinsburg,
Sonia Azevedo. Sdo Paulo: Perspectiva, 2017.

KOTHE, Flavio Rene. Literatura e sistemas intersemioticos. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1981.

Bibliografia Complementar

AL, Manoel Said. Versificacdo Portuguesa. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
2006.

FERNANDES, Silvia; GUINSBURG, J. O Pds-Dramatico: um conceito operativo? Sao Paulo:
Perspectiva, 2017. p. 11-30.

GOODY, Jack. A domesticacdo da mente selvagem. Trad. Vera Joscelyne. Petropolis, RJ:
Vozes, 2012.

WISNIK, José Miguel. O som e o sentido — uma outra historia das musicas. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2017.

ZUMTHOR, Paul. Performance, recepcao, leitura. Trad. Jerusa Pires Ferreira e Suely
Fenerich. S&o Paulo: Cosac Naify, 2014.

NOME DA DISCIPLINA )
PRATICAS DE LEITURA LITERARIA (102h/a)

Ementa

Compreensédo da natureza do conhecimento da literatura e reconhecimento da importancia de
sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. Histéria e definicGes dos géneros
literérios épico, lirico e dramatico: da Poética de Aristoteles & modernidade. Métodos da critica
literaria: modos de fruicao e critérios para leitura e ajuizamento de obras literarias. Processos de
canonizagao e de revisdo do canone ocidental. Praticas de leitura critica de textos épicos, liricos
e dramaticos da literatura universal para construir repertério literario de diferentes tempos e
lugares. Realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades de aprendizagem
colaborativa. Atividades de Pratica como componente curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma historia Unica. Trad. Julia Romeu. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

DURAO, Fabio Akcelrud. O que é critica literaria? Sdo Paulo: Nankin Editorial; Parabola
editorial, 2016.

STALLONI, Yves. Os géneros literarios. Trad. Flavia Nascimento. Rio de Janeiro: DIFEL,
2007.

Bibliografia Complementar

AUERBACH, Erich. Introducéo aos estudos literarios. Trad. José Paulo Paes. Sdo Paulo:
Cosac Naify, 2015.

BLOOM, Harold. O canone ocidental: os livros e a escola do tempo. Trad. Marcos Santarrita.
Rio de Janeiro: Objetiva, 1994.

RAVOUX-RALLO, Elisabeth. Métodos de critica literaria. Trad. lvone C. Benedetti. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2005.

Bibliografia sugerida de textos literarios
BEROUL. O romance de Tristdo. Trad. Jacyntho Lins Branddo. Sdo Paulo: Editora 34, 2020.
BORGES, Jorge Luis. Ficcbes. Trad. Davi Arrigucci Jr. Sdo Paulo: Companhia das Letras,




2007.”

CAMPOS, Augusto de. Verso, reverso, controverso. S&o Paulo: Perspectiva, 2009.
CERVANTES SAAVEDRA, Miguel. O engenhoso fidalgo D. Quixote de la Mancha:
primeiro livro. Sdo Paulo: Editora 34, 2002.

DOSTOIEVSKI, Fiodor. Memdrias do subsolo. Trad. Boris Schnaiderman. Sao Paulo: Editora
34, 2000.

GOETHE, Johan Wolfgang von. Os Sofrimentos do Jovem Werther. Trad. Marcelo Backes.
Porto Alegre, RS: L&PM, 2011.

GRIMM, Jacob; GRIMM, Wilhelm. Contos maravilhosos infantis e domésticos: 1812-1815.
Trad. Cristine Rohrig. S&o Paulo: Editora 34, 2018.

HOMERO. lliada. Trad. Christian Werner. S&o Paulo: Ubu Editora, 2018.

HOMERO. Odisseia. Trad. Christian Werner. S&o Paulo: Cosac Naify, 2014.

IBSEN, Henrik. Uma casa de bonecas. Trad. Emilia de Araujo Pereira. Sdo Paulo: Peixoto
Neto, 2016.

KAFKA, Franz. A metamorfose. Trad. Modesto Carone. Sdo Paulo: Companhia das letras,
1997.

OVIDIO. Amores & Arte de amar. Trad. Carlos Ascenso André. S&o Paulo: Penguin Classics,
Companhia das Letras, 2011.

PETRONIO (Titus Petronius Arbiter). Satyricon. Trad. Claudio Aquati. S&o Paulo: Editora 34,
2021.

POE, Edgar Allan Poe. Histdrias extraordinarias. Trad. José Paulo Paes. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2008.

RACINE, Jean. Fedra; Ester; Atalia. Trad. Jenny Klabin Segall. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2005.

RACIONAIS MC'’s. Sobrevivendo no inferno. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2018.
SOFOCLES. Antigona. Trad. Trajano Vieira. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009.

SOFOCLES. Edipo Rei. Trad. Trajano Vieira. Sdo Paulo: Perspectiva, 2016.

NOME DA DISCIPLINA .
METODOLOGIAS, PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE LINGUA E LITERATURA (102h/a)

Ementa

Fundamentos metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa. Objetivo e objeto do ensino de
Lingua Portuguesa na escola basica e no ensino superior. Organizacdo e sele¢do dos contetdos.
Conceitos bésicos do ensino de lingua portuguesa. Processos didaticos e metodoldgicos com a
utilizacdo das tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) na educacéo presencial
e a distancia. Metodologias ativas para aprendizagem. As diferentes concepc¢des da avaliacdo e
suas manifestagdes na pratica: procedimentos e instrumentos. Elaboracdo e aplicacdo dos
procedimentos de avaliacdo de forma que subsidiem e garantam efetivamente os processos
progressivos de aprendizagem e de recuperacdo continua dos estudantes. Atividades de Pratica
como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

DALLA ZEN, Maria Isabel; XAVIER, Maria Luisa M. (orgs.). Ensino da lingua materna:
para além da tradicdo. Porto Alegre, RS: Mediag&o, 1998.

PEREIRA, Odete Aléssio. Metodologia do ensino de lingua portuguesa e literatura.
Londrina, PR: Editora e Distribuidora Educacional S.A., 2017.

SIMIONATO, Marta Maria. Teoria e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa.




Educacdo a distancia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Editora: UNICENTRO. S/D.

Bibliografia Complementar

ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargo; ALVES, Leonir Pessate. (orgs.). Estratégias de ensinagem.
In: ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargo; ALVES, Leonir Pessate. Processos de
ensinagem na Universidade. Pressupostos para estratégias de trabalho em aula. 3. ed. Joinville:
Univille, 2004. p. 67-100.

DIESEL, Aline; BALDEZ, Alda Leila Santos; MARTINS, Silvana Neumann. Os principios
das metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica. Revista Thema, v. 14, n. 1, 2017.
Disponivel em: https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404/295. Acesso
em: 26 ago. 2022.

MASETTO, Marcos T. Mediagdo pedagogica e o uso da tecnologia. In: MORAN, José Manuel;
MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediacao
pedagdgica. 12. ed. Campinas: Papirus, 2000.

MIZUKAMI, M. da G. N. O ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPR, 1986.
SAUL, A. M. Avaliacdo emancipatoria: desafio a teoria e a pratica de avaliacdo e reformulagédo
de curriculo. Séo Paulo: Cortez, 1988.

NOME DA DISCIPLINA
PRATICA DE ENSINO E LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS INFANTO-JUVENIS
(68h/a)

Ementa

As origens da literatura infantil. A narrativa primordial: oralidade e escrita. Panorama da
literatura infantil no Brasil. Monteiro Lobato e a criagdo da literatura infantil no Brasil. Lygia
Bojunga e as formas assumidas pela literatura infantil brasileira na atualidade. A escolarizacdo
da literatura infantil-juvenil. Sincretismo de linguagens na literatura infantil. Multiculturalidade
nos livros dedicados ao publico infanto-juvenil. Autores indigenas e afro-brasileiros. Visdo
ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o desenvolvimento, nos
estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida. Projetos de extensdo e leitura de textos
literarios infanto-juvenis.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

COELHO, Nelly Novaes. Panorama da literatura infantil/juvenil: das origens indo-europeias
ao Brasil Contemporaneo. Barueri, SP: Manole, 2010.

BETTELHEIM, Bruno. A psicologia dos contos de fadas. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.
ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara,
1986.

Bibliografia Complementar

COLOMER, T. A formagcéo do leitor literario: literatura infantil e juvenil atual. Trad. Laura
Sandroni. Sao Paulo: Global, 2003.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 48. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2006.

KIRCHOF, Edgar; SILVEIRA, Rosa M. Hessel. Professoras moralizadoras, normalizadoras ou
ausentes — A literatura infantil retratando as diferencas. Anuario de literatura, v. 13, n. 2, p.
56-75, 2008.



https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404/295

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historias e historias.
S4o Paulo: Atica, 1985.

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducdo teorica e conceitual. In:
ZILBERMAN Regina. A Literatura Infantil Brasileira: como e por que ler. Rio de Janeiro:
Obijetiva, 2005.

Bibliografia sugerida de textos literarios
LOBATO, Monteiro. O pica-pau amarelo.
BOJUNGA, Lygia. A bolsa amarela.
ZIRALDO. O menino marrom.

EMICIDA. Amoras.

MUNDURUKU, Daniel. Histérias de indio.
ONDJAKI. Ynari.

SARAMAGO, José. A maior flor do mundo.

NOME DA DISCIPLINA )
PRATICA DE PESQUISA EM LINGUA E LITERATURA I (68h/a)

Ementa

Métodos e técnicas da pesquisa cientifica. Concepc¢des e caracteristicas da pesquisa em Letras.
Curriculum Lattes. Métodos e técnicas da pesquisa em estudos linguisticos e literarios. Redacdo
do texto cientifico: projeto de pesquisa, resumo, resenha, monografia e artigo. Normas da
ABNT.

Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

ANDRE, M. E. D. A. O papel da pesquisa ha formacéo e na pratica dos professores. 8. ed.
Séo Paulo: Papirus, 2011.

DURAO, Fabio Akcelrud. Metodologia de pesquisa em literatura. Sao Paulo: Parabola, 2020.
GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

Bibliografia Complementar

AGUIAR, V.; PEREIRA, V. (org.). Pesquisa em letras. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2007.
ECO, Umberto. Como se faz uma tese em Ciéncias Humanas. Lisboa: Editorial Presenca,
2007.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. (orgs.). Métodos de pesquisa. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. QuestBes de método na construcdo da pesquisa em
educacdo. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

PAIVA, Vera Lacia Menezes de Oliveira e. Manual de pesquisa em estudos linguisticos. 1.
ed. S&o Paulo: Parabola, 20109.




NOME DA DISCIPLINA i
PRATICA DE PESQUISA EM LINGUA E LITERATURA 11 (68h/a)

Ementa

Producdo de conhecimento em estudos linguisticos ou literarios: elaboracéo e disseminacao de
artigo cientifico monografico. Projeto de Pesquisa. Estruturacdo do trabalho de conclusdo do
curso (TCC). Normas da ABNT. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

GONCALVES, Horténcia de Abreu. Manual de artigos cientificos. 2. ed. Sdo Paulo:
Avercamp, 2013.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

ORLANDI, Eni P. Autoria, leitura e efeitos do trabalho simbolico. 6. ed. Campinas: Pontes
Editores, 2012.

Bibliografia Complementar

AQUINO, Italo de Souza. Como escrever artigos cientificos sem rodeios e sem medo da
Abnt. 8. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.
PEREIRA, Mauricio Gomes. Artigos cientificos: como redigir, publicar e avaliar. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2013.

SERAFINI, Maria Teresa. Como escrever textos. Sdo Paulo: Globo, 1995. Disponivel em:
https://www.academia.edu/36445940/Como_escrever_Textos Serafini Acesso em: 10 jun.
2022.

SPECTOR, Nelson. Manual de redacao de teses, projetos de pesquisa e artigos cientificos.
2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2002.

NOME DA DISCIPLINA i
PRATICA DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA | (102h/a)

Ementa

Orientacdo e conducdo do estdgio supervisionado em escolas da rede publica do ensino
fundamental. O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e das literaturas de
lingua portuguesa. Analise das politicas de ensino em uma perspectiva teorico-pratica.
Abordagens do ensino e suas implicacdes no processo educativo. Acompanhamento de aulas e
hora-atividades no Ensino Fundamental. Regéncia no Ensino Fundamental. Registro de
atividades de estagio em portfélios. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: etapa do ensino
fundamental, area de linguagens: Lingua portuguesa. Brasilia, 2018.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagfo. Referencial curricular do Parana: principios,
direitos e orientagdes. Curitiba, PR: SEED/PR, 2018.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Curriculo da Rede Estadual Paranaense.
Curitiba, 2021.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo. Cortez Editora.



https://www.academia.edu/36445940/Como_escrever_Textos_Serafini
https://www.academia.edu/36445940/Como_escrever_Textos_Serafini
https://www.academia.edu/36445940/Como_escrever_Textos_Serafini

2004.
RODRIGUES, S. G. C.; LEAL, T. F. (orgs.). A BNCC em Foco: discussdes sobre ensino de
Lingua Portuguesa. 1 ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.

Bibliografia Complementar

ALVES, M. T. G.; SOARES, J. F.; XAVIER, F. P. Desigualdades educacionais no ensino
fundamental de 2005 a 2013: hiato entre grupos sociais. Revista Brasileira de Sociologia. v. 4,
p. 49-81. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental Proposta
Curricular para a educacéo de jovens e adultos: segundo segmento do ensino fundamental:
5a a 8a serie: introducdo / Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002.

ENCCEJA. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/encceja. Acesso em: 23 ago. 2022.
FERRAREZI JUNIOR, C. Pedagogia do silenciamento: a escola brasileira e o ensino de lingua
materna. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2014.

POSSENTI, S. Por gque (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: ALB — Mercado de
Letras, 1996.

RAMOS, J. M. O espaco da oralidade na sala de aula. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

NOME DA DISCIPLINA 3
PRATICA DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA 11 (102h/a)

Ementa

Orientacdo e conducao do estagio supervisionado em escolas da rede publica do ensino médio.
O processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa e das literaturas de lingua portuguesa.
Analise das politicas de ensino em uma perspectiva tedrico-pratica. Abordagens do ensino e
suas implicagdes no processo educativo. Acompanhamento de aulas e hora-atividades no Ensino
Médio. Regéncia no Ensino Médio. Registro de atividades de estagio em portfdlios. Atividades
de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

BUNZEN, C.; MENDONGCA, M. (orgs.). Portugués no ensino médio e formacgdo do
professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.

BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (orgs.). Multiplas Linguagens para o Ensino Médio. Sdo
Paulo: Parébola, 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria de
Educacdo Basica, 2018.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Bésica. Orientagdes curriculares para o ensino médio:
linguagens, codigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006. vol. 1
COELHO, N. N. Literatura: arte, conhecimento e vida. S&o Paulo: Petr6polis, 2001.
ELIAS, V. M. (org.). Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

PARANA. Diretrizes curriculares da rede publica de Educacdo Basica do estado do
Parand. Curitiba: SEED, 2008.

RUIZ, E. D. Como corrigir redagdes na escola: uma proposta textual-interativa. Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

SILVA, W. R. Letramento do Professor em formacao inicial: interdisciplinaridade no Estagio
Supervisionado da Licenciatura. Campinas, SP: Pontes, 2012.

SOUZA, Ana Lucia Silva; CORTI, Ana Paula; MENDONCA, Marcia. Letramentos no ensino
medio. S&o Paulo: Parabola, 2012,



http://portal.mec.gov.br/encceja

Bibliografia Complementar

AROEIRA, Kalline Pereira. Estagio supervisionado e possibilidades para uma formacdo com
vinculos colaborativos entre a universidade e a escola. In: ALMEIDA, Maria Isabel de;
PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios supervisionados na formacédo docente. S&o
Paulo: Cortez, 2014. Cap. 4, p. 113-151.

ANTUNES, Irandé. Muito Além da Gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho. S&o Paulo: Paréabola, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Parte I1: Linguagens cddigos e tecnologias. Brasilia:
MEC, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?Iltemid=859&id=12598%3Apublicacoes&option=com_con
tent&view=article. Acesso em: 14 jun. 2022

BRASIL Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Orientagdes curriculares
para o ensino médio: linguagens cddigos e suas tecnologias. Vol.1. Brasilia: MEC/SEB,
2006.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contexto teérico-metodologicos.
In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
(orgs.). Géneros Textuais e Ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas ao letramento no desenvolvimento,
na etnografia e na educacdo. Trad. Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola editorial, 2014.
KALANTZIS, Mary; COPE, Bill; PINHEIRO, Petrilson. Capitulo 8: Letramentos como designs
multimodais de significado. Letramentos. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2020. p. 165-
192.

KLEIMAN, A. B.; CAVALCANTI, M. Linguistica aplicada: suas faces e interfaces.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2007.

MARCUSCHI, B.; SUASSUNA, I. (orgs.). Avaliacdo em lingua portuguesa: contribuicdes
para a pratica pedagdgica. 1 ed., 1 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo. Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parand: componente curricular lingua portuguesa Curitiba: 2021. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-
08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf. Acesso em: 27 jun. 2022.

PEREIRA, d.; DORNELLES, C. Conscientizacdo critica pelo letramento literario no ensino
médio. In: SILVA, W. (org.). Contribuigdes sociais da linguistica aplicada: uma homenagem
a Inés Signorini. 1. ed., Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.

ROJO, Roxane. (org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Parabola,
2013.

SALLES, Heloisa M. M. L. et al. Ensino de lingua portuguesa para surdos: caminhos para a
pratica pedagdgica. Brasilia: MEC, SEESP, 2004. 2 v.: il. (Programa Nacional de Apoio a
Educacdo dos Surdos). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ipvol2.pdf
Acesso em: 14 jun. 2022.

SOARES, Magda. Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular. In: BAGNO,
Marcos. (org.). Linguistica da norma. Sao Paulo: EdicGes Loyola, 2004.

Sitografia:

LEMANN. Movimento pela base. Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2020/10/roteiro-de-planejamento-pedagogico-fundacao-lemann.pdf.  Acesso
em: 14 jun. 2022.

PARANA. Escola digital professor. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ensino_medio. Acesso em: 14 jul. 2022.



http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=859&id=12598%3Apublicacoes&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=859&id=12598%3Apublicacoes&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=859&id=12598%3Apublicacoes&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=859&id=12598%3Apublicacoes&option=com_content&view=article
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol2.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/10/roteiro-de-planejamento-pedagogico-fundacao-lemann.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/10/roteiro-de-planejamento-pedagogico-fundacao-lemann.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2020/10/roteiro-de-planejamento-pedagogico-fundacao-lemann.pdf
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ensino_medio
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ensino_medio
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ensino_medio

NOME DA DISCIPLINA . ]
PRINCIPIOS E PRATICAS DE EDUCAGAO A DISTANCIA (45h/a)

Ementa

Os pressupostos tedrico-metodologicos da Educacao a distancia no Brasil: perspectivas da EAD
na conjuntura brasileira. A legislacdo da educacdo a distancia, bem como sua legitimagéo
nacional e articulagdes das politicas puablicas frente aos desafios educacionais na
contemporaneidade. Agentes envolvidos na dinamica da Educagdo a Distancia. Ambientes
Virtuais de Aprendizagem: Moodle. Compreensdo basica dos fenbmenos digitais e do
pensamento computacional, bem como de suas implicagdes nos processos de ensino-
aprendizagem na contemporaneidade.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

BELLONI, Maria Luiza. Educagdo a Distancia. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2001.

PAIVA, V. M. de. Ambientes Virtuais de Aprendizagem: ImplicacBes epistemoldgicas.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, 26 (3), dez. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/WKCJVzHvDZ4j9DjX84MdhDz/?lang=pt Acesso em: 16 ago.
2022.

PEREIRA, D.M.; SILVA, G.S.S. As Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TICs) como
aliadas para o desenvolvimento. Cadernos de Ciéncias Sociais Aplicadas. Vitéria da
Conquista, BA, n. 10, 151-174, 2010.

KONRATH, M. L. P (et al). Competéncias: desafios para alunos, tutores e professores da EaD.
Novas Tecnologias. v. 7, n.1, julho, 2009.

RAMAL, Andrea Cecilia. Educacdo a distancia: entre mitos e desafios. In: ALVES, Lynn;
NOVA, Cristina. (orgs.). Educacdo a distancia: uma nova concepcdo de aprendizado e
interatividade. S&o Paulo: Futura, 2003.

Bibliografia Complementar

SANTINELLO, Jamile. O professor universitario vivenciando o ato de aprender em
ambientes virtuais de aprendizagem. 144f. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-
Graduaco em Educacdo, Area de Concentragdo: Aprendizagem e A¢do Docente. Universidade
Estadual de Maringa, UEM/PR. Orientadora: Profa Dra Anair Altoé. Maringa, 2006. Disponivel
em: http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2006/2006-Jamile_Santinelo.pdf Acesso em: 29 ago.
2022.

UAB-Universidade  Aberta do Brasil. Sobre a UAB. Disponivel em:
https://sead.ufba.br/universidade-aberta-do-brasil-
uab#:~:text=A%20UAB%2C%20sigla%20para%20Universidade,acesso%20a0%20ambiente
%20acad%C3%AAmMIc0%20universit%C3%Alrio. Acesso em 01 maio 20009.
EMERENCIANO, Maria do Socorro Jorddo; SOUSA, Carlos Alberto Lopes de; FREITAS,
Léda Gongalves de. Ser Presenca como Educador, Professor e Tutor. Disponivel em:
http://www.abed.org.br/site/pt/midiateca/textos_ead/695/2005/11/ser_presenca_como_educad
or,_professor_e_tutor_ Acesso em: 01 mar. 20009.

JAEGER, Fernanda Pires; ACCORSSI, Aline. Tutoria em Educagéo a Disténcia. Disponivel
em: http://nourau.uniararas.br/pt BR/document/?code=04801 Acesso em: 01 mar. 2009.
NOGUEIRA, Solange Maria do Nascimento. Educacéo a distancia e a formacéo de educadores.
In: ALVES, Lynn; NOVA, Cristina. (orgs.). Educacéo a distéancia: uma nova concepcéo de
aprendizado e interatividade. Sdo Paulo: Futura, 2003.



https://www.scielo.br/j/edur/a/WkCJVzHvDZ4j9DjX84MdhDz/?lang=pt
http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2006/2006-Jamile_Santinelo.pdf
http://www.abed.org.br/site/pt/midiateca/textos_ead/695/2005/11/ser_presenca_como_educador,_professor_e_tutor_
http://www.abed.org.br/site/pt/midiateca/textos_ead/695/2005/11/ser_presenca_como_educador,_professor_e_tutor_
http://nourau.uniararas.br/pt_BR/document/?code=04801

NOME DA DISCIPLINA B
PSICOLOGIA DA EDUCACAO: APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (68h/a)

Ementa

Contribuicdo das teorias psicoldgicas, enfocando o0 processo ensino-aprendizagem,
desenvolvimento e interacdo professor-aluno no processo educacional. Teorias psicoldgicas
classicas e educacdo: Psicanalise, Behaviorismo, Humanismo. Teorias cognitivas e
interacionistas no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Adolescéncia:
desenvolvimento biopsicossocial. Conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam
0s processos de desenvolvimento e de aprendizagem para melhor compreender as dimensdes
cognitivas, sociais, afetivas e fisicas, suas implicacGes na vida das criancas e adolescentes e de
suas interagdes com seu meio sociocultural

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

BARRERA, S. D. Teorias cognitivas da motivacao e sua relacdo com o desempenho escolar.
Poiesis Pedagdgica, v. 8, n.° 2, 2010.

BOCK, A. M. B. et al. Psicologias: uma introducédo ao estudo de Psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2003.

CARRARA, K. (org.). Introducéo a Psicologia da Educacédo: seis abordagens. Sdo Paulo:
Avercamp, 2004.

CARRETERO, M. Construtivismo e educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

COLL, C. et al. Desenvolvimento psicologico e educagéo. v. 1. Porto Alegre: Artmed, 2004.
COLL, C. et al. Desenvolvimento psicoldgico e educacao. v. 2. Porto Alegre: Artes Médicas,
1996.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOSTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Bibliografia Complementar

ABERASTURY, A. KNOBEL, M. Adolescéncia normal: um enfoque psicanalitico. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

CUNHA, M.V. (1). Freud — Psicandlise e educacdo. In: Psicologia da educacao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

CUNHA, M. V. (2). Pavlov, Watson & Skinner — Comportamentalismo e educacdo. In:
Psicologia da educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

GOULART, I. B. Psicologia da Educacgdo: fundamentos teoricos e aplicacdes a préatica
pedagdgica. Petropolis: Vozes, 1993.

LA ROSA, J. de Psicologia e educagéo: o significado do aprender. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2003.

LA TAILLE, Yves de. Piaget, Vygostsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. S&o
Paulo: Summus, 1992.

OLIVEIRA, M. K. de. Vygostsky: aprendizagem e desenvolvimento: um processo socio-
histdrico. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Sdo Paulo: Forense Universitaria, 1997.

PULASKI, M. A. S. Compreendendo Piaget: uma introdugéo ao desenvolvimento cognitivo
da crianca. Rio de Janeiro: Guanabara, 1992.

RAPPAPORT, C. R. et al. Psicologia do desenvolvimento: adolescéncia. Sdo Paulo: E.P.U.
1993.

REGO, T. C. Vygostsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. Petropolis: Vozes,
2014,




ROSENFELD, A. O Pensamento Psicologico. Sao Paulo: Perspectiva, 2006.

NOME DA DISCIPLINA
SEMIOTICA, LINGUA PORTUGUESA E ENSINO (68h/a)

Ementa

Pressupostos tedricos da semidtica. Teorias semidticas: semiologia linguistica, semiotica
greimasiana, semidtica peirciana e demais correntes semioticas contemporaneas. Elaboracdo e
estudo de materiais didaticos voltados para o ensino de lingua portuguesa. Métodos e técnicas
para o ensino de Lingua Portuguesa e subsidios para o uso das tecnologias digitais da informacéo
e comunicacao (TDIC). Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

SANTAELLA, Lucia. Semiotica aplicada. 2. ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2018.

ROJO, Roxane. (org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Parébola,
2013.

GUALBERTO, C.; PIMENTA, S. (orgs.). Semiotica social, multimodalidade, analises,
discursos. Séo Paulo: Pimenta Cultural, 2019. Disponivel
em:https://www.researchgate.net/publication/336881635_Semiotica_social_multimodalidade
analises_discursos. Acesso em: 22. ago. 2022.

Bibliografia Complementar

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo, Hucitec, 1995.
FIORIN, José Luiz. As astucias da enunciacao: as categorias de pessoa, espago e tempo. Sao
Paulo: Atica, 1996.

MERITH-CLARAS, S. O fazer verdadeiro e a transicdo de governo na construcdo da Base
Nacional Comum Curricular: um documento também politico. Estudos semiéticos, v. 15, n. 1,
2019. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/esse/article/view/154829 Acesso em: 01 set.
2022.

MORRIS, C.W. Fundamentos da teoria dos signos. Sao Paulo: EDUSP, 1976.
SANTAELLA, L. O que € semiotica. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003.

NOME DA DISCIPLINA
TEORIA DA NARRATIVA (68h/a)

Ementa

Teoria dos géneros narrativos: diferencas entre epopeia, romance, conto e novela. Operadores
de leitura e analise estrutural de narrativas. Modos de representacdo e ficcionalizacdo da
realidade histérica e social nos textos literarios narrativos. Atividades de Pratica como
componente curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formagcéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica



https://www.researchgate.net/publication/336881635_Semiotica_social_multimodalidade_analises_discursos
https://www.researchgate.net/publication/336881635_Semiotica_social_multimodalidade_analises_discursos
https://www.revistas.usp.br/esse/article/view/154829

AUERBACH, E. Mimesis: a representacdo da realidade na literatura ocidental. Trad. George
Bernard Sperber. Sdo Paulo: Perspectiva, 2021.

FRANCO JUNIOR, Arnaldo. Operadores de leitura da narrativa. In.. BONNICI, Thomas;
ZOLIN, Luacia Osana (orgs.). Teoria literaria: abordagens historicas e tendéncias
contemporaneas. Maringa: EDUEM, 2009. p. 33-58.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas da narrativa. Trad. Leyla Perrone-Moisés. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2006.

Bibliografia Complementar

AUERBACH, Erich. A novela no inicio do Renascimento: Italia e Franca. Trad. Tercio
Redondo. Séo Paulo: Cosac Naify, 2013.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Teoria do romance I11: o romance como género literario.
Traducdo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2019.

GENETTE, Gérard. Discurso da Narrativa. Trad. Fernando Cabral Martins. Lisboa: Vega,
1995.

GOTLIB, Nadia Batella. Teoria do conto. Sdo Paulo: Editora Atica, 1995.

MORETTI, Franco. O romance: historia e teoria. Traducdo de Joaquim Toledo Jr. Revista
Novos Estudos — CEBRAP. n. 85, p. 201-212, 2009.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA DE TEXTOS LITERARIOS

BORGES, Jorge Luis. Ficgdes. Trad. Davi Arrigucci Jr. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2007.

CERVANTES SAAVEDRA, Miguel. O engenhoso fidalgo D. Quixote de la Mancha:
primeiro livro. Sdo Paulo: Editora 34, 2002.

GRIMM, Jacob; GRIMM, Wilhelm. Contos maravilhosos infantis e domésticos: 1812-1815.
Traducéo de Cristine Roéhrig. S&o Paulo: Editora 34, 2018.

HOMERO. Odisseia. Trad. Christian Werner. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2014.

NOME DADISCIPLINA
VIVENCIA ESCOLAR (ESTAGIO) (68h/a)

Ementa

Histdria da Educacdo. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacéo na area
de Educagéo para os Direitos Humanos, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), gestéo e
politicas publicas; Legislacdes e diretrizes para o ensino na Educacéo Basica; Sistemas Oficiais
de Educacdo; Leis de Diretrizes (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular do Parana. Funcionamento da
escola e organizacdo da Educacdo Basica: Projeto Politico Pedagdgico. Organizacao e utilizacdo
dos espacos escolares. Identidade do professor e sua rotina de trabalho. Orientacdo e conducéo
do estagio supervisionado em lingua portuguesa enquanto processo de vivéncia escolar.
Registro de atividades de estagio em portfolios. Atividades de Pratica como Componente
Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

ARCANJO, Fernanda; Hanshiro, Midori. A Historia da Educacdo no Brasil. Sdo Paulo:
Biblioteca 24 horas, 2010.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Nimero 9.394 de 20 de dezembro
de 1996.




BRASIL. BNCC: Base Nacional Comum  Curricular. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em: 15 fev. 2022.

BRASIL. Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional. 2013. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Iltemid=30192 Acesso em: 01 set. 2022.

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul.

LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestdo escolar: teoria e préatica. 4. ed. Goiania: Alternativa,
1992,

LIMA, Elieuza Aparecida de; VALIENGO, Amanda; SILVA, Ana Laura Ribeiro da.
Experiéncias de estagio curricular supervisionado e portfolios de aprendizagem. Ensino em Re-
vista, v. 21, n. 2, p. 221-232, 2014. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/114983. Acesso
em: 01 set. 2022.

PARANA. Referencial Curricular Do Parana: Principios, Direitos e Orientagdes. Curitiba,
2018.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia Historico-critica: Primeiras Aproximagdes. 9. ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e Docéncia. Sao Paulo. Cortez Editora.
2004.

SILVA, Jane Quintiliano G.; MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. Referéncia pessoal e
jogo interlocutivo: efeitos identitarios. In: KLEIMAN, Angela B.; MATENCIO, Maria de
Lourdes Meirelles. (orgs.). Letramento e formacdo do professor: praticas discursivas,
representacdes e construcdo do saber. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2005. p. 245-266.

Bibliografia Complementar

ABRAMOVICH, F. (org.). Meu professor inesquecivel: ensinamentos e aprendizados
contados por alguns dos nossos melhores escritores. Sdo Paulo: Editora Gente, 1997.
BATISTA, P. C.; CREPALDI, N. P.; SANTOS, A. R. dos. O Estagio Curricular Supervisionado
de Lingua Portuguesa em contexto de ensino remoto. Revista Linguagem em Foco, Fortaleza,
v. 13, n. 1, p. 162-180, 2021. DOI: 10.46230/2674-8266-13-4867. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/486 . Acesso em: 1 ago. 2022.
KLEIMAN, Angela B.; MATENCIO, Maria de Lourdes Meirelles. (orgs.). Letramento e
formacéao do professor: praticas discursivas, representacdes e construcdo do saber. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2005.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Editora Cortez, 1994.

SAVIANI, Demerval. Educacdo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional
Comum Curricular. Moviment-Revista de Educacdo. UFF, Rj, 2016. Disponivel em <
http://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/view/32575>. Acesso em: 12 fev. 2020.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

NOME DA DISCIPLINA (OPTATIVA) )
ESTUDOS AVANCADOS EM LINGUISTICA | - ANALISE DE DISCURSO (68h/a)

Ementa

Panorama geral sobre anélise do discurso. Analise do discurso francesa; Analise do discurso
critica e andlise do discurso dialdgica. Analise discursiva de materiais de ensino, de textos da
legislacéo educacional e de textos que circulam no ambiente escolar. Atividades de Pratica como



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://hdl.handle.net/11449/114983
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/486

Componente Curricular.
*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

FAIRCLOUGH, N. Discurso e Mudanga Social. (Coordenacdo da trad.) l1zabel Magalhaes.
Brasilia: UNB, 2001.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. 7. ed. S&o Paulo: Edic¢des Loyola, 2001.

ORLANDI, E. A anélise de discurso e seus entremeios: notas para a sua histéria no Brasil.
Caderno de Estudos Linguisticos (42), Campinas: Jan./Jun., 2002.

Bibliografia Complementar

FARACO, C. A. Linguagem e dialogo: as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

GREGOLIN, M. R. Foucault e Pécheux na analise de discurso: dialogos e duelos. 2. ed. Sdo
Carlos, SP: Claraluz, 2006.

OLIVEIRA, L. A. (org.). Estudos do discurso: perspectivas tedricas. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2013.

ORLANDI, E. P. Andlise de discurso: principios e procedimentos. 6. ed. Campinas, SP: Pontes,
2005.

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. 5. ed. Campinas, SP: Pontes Editores,
2008.

NOME DA DISCIPLINA (OPTATIVA)
ESTUDOS AVANCADOS EM LINGUISTICA 1l - HISTORIA DAS IDEIAS
LINGUISTICAS (68h/a)

Ementa

Estudo de processos e instrumentos de gramatizacdo do portugués no Brasil. As politicas
linguisticas nacionais, os instrumentos linguisticos (gramaéticas, vocabularios, dicionérios,
livros/manuais didaticos etc.) e o papel dos colégios na construcdo da lingua nacional.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacéo e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

AUROUX, S. A revolucao tecnoldgica da gramatizacdo. Campinas: Unicamp, 1992.
ORLANDI, E. (org.). Historia das ldeias Linguisticas: Construcdo do Saber Metalinguistico
e Constituicdo da Lingua Nacional. Campinas/Caceres: Pontes/Unemat, 2001.

ORLANDI, E. Lingua e conhecimento linguistico: para uma historia das ideias no Brasil. 2.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar

COLOMBAT, Bernard; FOURNIER, Jean-Marie; PUECH, Christian. Uma histdria das ideias
linguisticas. S&o Paulo: Contexto, 2017 (traducdo de Histoire des idees sur le langage et les
langues, Paris, Klincksieck, 2010).

FRAGMENTUM, Numero especial. Historia da Ciéncia da Linguagem, das Teorias
Linguisticas, da construcdo do conhecimento sobre a(s) lingua(s). 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/fragmentum/issue/view/1438 Acesso em: 29 ago. 2022
GUIMARAES, Eduardo. Histéria da Semantica: sujeito, sentido e gramatica no Brasil.
Campinas, SP: Pontes, 2004.



https://periodicos.ufsm.br/fragmentum/issue/view/1438

LINGUAS E INSTRUMENTOS LINGUISTICOS. Campinas: Pontes e Projeto Histdria das
Ideias Linguisticas no Brasil. 1998-2008. ISSN 9788571131231. Continuada pela Editora RG.
2009-atual. ISSN 159- 4906

ORLANDI, E. “Etica e Politica Linguistica”. Linguas e Instrumentos Linguisticos n°1.
Campinas: Pontes, Jan./Jun. 1998.

NOME DA DISCIPLINA (OPTATIVA) 3
ESTUDOS AVANCADOS EM LITERATURA | - RELACOES ETNICORRACIAIS E
POLITICAS AFIRMATIVAS NO CONTEXTO BRASILEIRO (68h/a)

Ementa

Inclusdo/exclusdo: educacdo para todos e a questdo etnicorracial. Relagdes etnicorraciais,
identidade e género na educagdo brasileira. Escola, literatura e a questdo etnicorracial na
educacdo bésica. Infancia, literatura e relacdes etnicorraciais. A formacéo de profissionais das
Letras para a diversidade etnicorracial. Discriminagéo, racismo e identidade negra no Brasil.
Raizes historicas, literarias e socioldgicas da discriminacdo contra o negro na educacao
brasileira. A Literatura afrodescendente como instrumento de discussdo etnicorracial.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Bésica

ADOLFO, Paulo Sérgio. “Vozes negras em terra de branco”. Signum. Estudos literarios 3.
Londrina: EQUEL, 2000.

AGAMBEN, Giorgio. O que é contemporaneo? e outros ensaios. Trad. Vinicius Nicastro
Honesko. Chapecd, SC: Argos, 2009.

ALVES, Miriam. BrasilAfro autorrevelado: Literatura Brasileira Contemporanea. Belo
Horizonte: Nandyala, 2010. (Colecio Repensando Africa, Volume 7).

BRAGA, M. L.; SILVEIRA, M. H. O Programa Diversidade na Universidade e a construcao
de uma politica educacional anti-racista. Brasilia: SECAD/ UNESCO, 2007.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

DUARTE, Eduardo Assis. (org.). Literatura e afrodescendéncia no Brasil: antologia critica.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011. 4v. — (Humanitas)

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e RelacBes Raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuacdo. In: MUNANGA, K. Superando o Racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2008.

LIMA, Heloisa Pires. Personagens negros: um breve perfil na Literatura Infanto-Juvenil. In:
MUNANGA, K. Superando o Racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2008.

LOPES, Vera Neusa. Racismo, Preconceito e Discriminagdo. In: MUNANGA, K. Superando
0 Racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2008.




NOME DA DISCIPLINA (OPTATIVA)
ESTUDOS AVANCADOS EM LITERATURA Il - LITERATURA DE AUTORIA
FEMININA NAS LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA (68h/a)

Ementa

Tradicdo e subversdo: a construcdo do canone e o0 apagamento das vozes femininas. Literatura
e esteredtipos. Leitura e andlise critica de obras de escritoras de lingua portuguesa. Atividades
de Pratica como Componente Curricular.

*No plano de ensino devem ser descritas, obrigatoriamente, as competéncias e habilidades
da BNC Formacao e da BNCC, contempladas na disciplina.

Bibliografia Basica

PERROT, Michele. Minha histéria das mulheres. Trad. Angela M.S. Corréa. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

WOOLF, Virginia. Um teto todo seu. Trad. Bia Nunes de Sousa, Glauco Mattoso. Sdo Paulo:
Tordesilhas, 2014,

ZOLIN, Lucia. “Literatura de autoria feminina”. In: BONNICI, Thomas; ZOLIN, Lucia. Teoria
Literaria: abordagens histdricas e tendéncias contemporaneas. Maringa: Ed. UEM, 2009.
Bibliografia Complementar

LOBO, Luiza. Guia de Escritoras da Literatura Brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2006.
DALCASTAGNE, Regina. Literatura brasileira contemporanea: um territorio contestado.
Vinhedo: Editora Belo Horizonte / Rio de Janeiro: Editora da Uerj, 2012.

FELSKI, Rita. Literature after feminism. University of Chicago Press, 2003.

PRADO, Priscila. As "Cartas portuguesas" e a tradicdo do “amor infeliz” na literatura
portuguesa de voz feminina. Revista Linguas & Letras, v. 11, n. 21, 2010. Disponivel me:
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/3771 Acesso em: 01 set.
2022.

OLIVEIRA, Jurema. Vozes femininas nas literaturas africanas de lingua portuguesa. Contexto.
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/contexto/issue/view/500 Acesso em: 29 ago. 2022.

EMENTARIO DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES E
LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA - EAD (CURRICULO INICIADO EM
2023)

CORRENTES CRITICAS DA TEORIA LITERARIA

Historia das defini¢bes de literatura nas correntes criticas dos séculos XX e XXI. Teorias
formalistas, estruturalistas e pos-estruturalistas: fundamentos da anéalise estrutural e critica
desconstrucionista. Estudos culturais: teorias feministas, estudos queer, pds-coloniais e
decoloniais. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Literatura, educacdo das
relagBes etnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.
Literatura, politica e educacdo em direitos humanos. Ecocriticas e educacdo ambiental.

DIDATICA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

Dimenséo historico-cultural da didatica e a construcao/formacao da identidade do professor de
lingua portuguesa e literaturas. Os componentes da didatica: planejamento, avaliacao, contetdo,
metodologia, relagido professor-aluno, ambientes de aprendizagem. A didatica nos diferentes
espacos de educacdo: ensino fundamental (anos finais), ensino medio e Educacéo de Jovens e
Adultos.

EDUCACAO, POLITICAS PUBLICAS, LINGUAGEM E SOCIEDADE
Estudos em Historia e Sociologia a respeito das relacfes estabelecidas entre os sujeitos a partir
das marcacOes de género, raca, etnia, sexualidade e religiosidade, dando énfase aos saberes que



https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/3771

envolvem a historia afro-brasileira, africana e indigena. O trabalho do professor de lingua
portuguesa e literatura em abordagens e temas relacionados a diversidade linguistica e
sociocultural. Relagdes entre lingua e cultura no desenho dos curriculos de Lingua Portuguesa.
A construgdo social dos preconceitos (linguistico, racial, de género etc.) e 0s seus impactos em
sala de aula. Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a politica
educacional no contexto das politicas publicas; organizacdo dos sistemas de ensino
considerando as peculiaridades nacionais e 0s contextos e legislacdo de ensino; organizacdo da
educacdo bésica e do ensino superior. Atividades de Pratica como Componente Curricular.
Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacdo na area de diversidade
linguistica e cultural, e Educagdo Ambiental.

ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA I

As tendéncias contemporaneas p0s-64 até a atualidade. Literatura brasileira, um territério
contestado. Poesia contemporéanea. Relagdes entre literatura e outras linguagens. Vozes da
narrativa brasileira: regionais, femininas, negras, indigenas, LGBTQIA+ e de resisténcia a
ditadura. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais: Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n°
8/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012), Educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de
histdria ecultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004).

ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA 111

A literatura pré-colonial (mitologias indigenas). A literatura colonial: das manifestacfes
literarias a configuracdo do sistema literério brasileiro. Os relatos de viagem e a literatura
jesuitica. A lirica de Gregoério de Matos e os sermdes de Vieira. Lirica e satira social no Brasil
setecentista: Toméas Antonio Gonzaga, Basilio da Gama, Claudio Manuel da Costa e Bérbara
Heliodora. O século XIX no Brasil. Literatura e construcdo da identidade nacional. A escravidao
e 0 debate abolicionista. A poesia de Gongalves Dias a Castro Alves. O projeto literario de José
de Alencar. A dissonancia nas vozes de Maria Firmina dos Reis e Nisia Floresta. Projetos de
extensdo de Literatura Brasileira. Temas contemporaneos e transversais: educacao das relagdes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004) e
diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC,
Introducdo)

ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA 11

O caso de Machado de Assis. A Belle époque no Brasil: a poesia de Olavo Bilac, Francisca
Julia, Cruz e Sousa, Gilka Machado e Augusto dos Anjos. Processos de modernizagéo no Brasil
Republica: positivismo, ciéncia, racismo. O realismo social de Euclides da Cunha, Monteiro
Lobato, Lima Barreto e Julia Lopes de Almeida. Semana de Arte Moderna e vanguardas
europeias: Mario, Oswald e Manuel. A poesia modernista das geracGes de 1930 e 1945 e as
regides brasileiras. Os casos de Drummond, Cabral, A prosa modernista das gerac6es de 1930
e 1945 as regides brasileiras. Os casos de Clarice, Guimaraes e Carolina. Atividades de Préatica
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais: Educacdo em Direitos
Humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugédo CNE/CP n° 1/2012),
Educacdo das relacGes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucédo
CNE/CP n° 1/2004) e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC, Introducéo)

ESTUDOS DE LITERATURA PORTUGUESA I
A literatura e a construcao da nacionalidade portuguesa; a lirica trovadoresca, cantigas de amor,




de amigo, de escarnio e de maldizer; a ficcdo cavalheiresca; o teatro de Gil Vicente; tradicdo e
renovacao do escritor classico: Camdes. Barroco: norma e transgressdo - as Cartas Portuguesas
de Mariana Alcoforado e os sermdes de Antonio Vieira. Neoclassicismo: releituras do lirico — a
poesia de Bocage e Marquesa de Alorna. O oitocentos portugués. A querela dos romanticos e
realistas. A construcdo da identidade nacional e os entraves a modernizacdo. Da histéria ao
romance: Almeida Garrett, Alexandre Herculano e Camilo Castelo Branco. As escritoras do
século XIX. A estética de Eca de Queirds. Subjetividade e critica da razdo: Antero de Quental,
Cesario Verde, Antonio Nobre, Camilo Pessanha. Projetos de extensdo de Literatura Portuguesa.
Temas contemporaneos e transversais: Processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do
idoso (Lei n° 10.741/2003), Diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugao
CNE/CEB n° 7/2010.

ESTUDOS DE LITERATURA PORTUGUESA |

O labirinto da saudade — releituras da tradicdo lusitana. O romance contemporaneo: Saramago,
Lidia Jorge, Valter Hugo mae, Isabela Figueiredo. A poesia contemporanea: Herberto Helder,
Jorge de Sena, Maria Teresa Horta, Sophia Andresen. O caso das Novas Cartas Portuguesas.
Oprograma neorrealista. Metaforas da modernidade: vanguardas, modernismo. Fernando Pessoa
e a geracdo de Orpheu. Subjetividade lirica em Florbela Espanca e Irene Lisboa. Presencismo
eMiguel Torga. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais: processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/2003).

ESTUDOS DIACRONICOS DA LINGUA PORTUGUESA

Histdria da lingua latina. Casos e declinagdes. Sintaxe dos casos: primeira e segunda declinacGes
nominais, primeira e segunda conjugacOes verbais. Interacdo entre os estudos latinos e de
aspectos relevantes para o ensino de lingua portuguesa. Atividades praticas para o ensino de
Lingua Portuguesa. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

FILOSOFIA DA LINGUAGEM

A Filosofia e compreensdo do fendmeno educacional. Pensamento, linguagem e mundo.
Interfaces da filosofia com estudos linguisticos e literarios. Filosofia da Literatura. Questdes
entre linguagem e moral. Compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da
importancia de sua contextualizac¢do na realidade da escola e dos estudantes. Compreenséo dos
fundamentos historicos, socioldgicos e filosoficos; das ideias e das praticas pedagogicas; da
concepcao da escola como instituicdo e de seu papel na sociedade; e da concepc¢do do papel
social do professor.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Caracteristicas do publico-alvo da Educacdo especial e inclusiva. Pressupostos historicos,
conceituais, sociais e educacionais da Educacdo Especial e Inclusiva. Politicas de Inclusédo
educacional. Atendimento Educacional Especializado, adapta¢gdes metodoldgicas e intervencdo
educacional em processos de inclusdo. Entendimento sobre o sistema educacional brasileiro, sua
evolucdo historica e suas politicas, para fundamentar a analise da educacéo escolar no pais, bem
como possibilitar ao futuro professor compreender o contexto no qual exercera sua pratica
Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais
relacionados aos contetdos relacionados a formacéo na area de politicas publicas e gestdo da
educacéo, diversidades de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educacéo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA E ESTATISTICA EDUCACIONAL

Conceitos matematicos: conjuntos numéricos e operacdes; razdes e propor¢des; grandezas e
medidas; regra de trés simples, porcentagem coeficientes, taxas e indices. Conceito de
probabilidade em situacdes-problema simples. Topicos de estatistica descritiva. Elaboracéo e




analise de diagndsticos estatisticos educacionais atraves de estudos de seus principais
indicadores: coeficiente de escolarizacdo, deficit educacional, coeficiente de produtividade
curricular. Construcdo e interpretacdo de graficos e tabelas.

HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA

Formacdo da lingua portuguesa: historia dos aspectos externos e internos. Formagdo do
portugués brasileiro: a questdo das origens e o papel do contato com as linguas indigenas e
africanas. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e
transversais relacionados a formacéo na area de Educacéo das relacGes étnico-raciais e ensino
de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

INICIACAO A DOCENCIA

Subsidios tedrico-praticos para 0 ensino da Lingua Portuguesa: pratica de ensino voltada a
leitura e producédo de textos — verbais e multissemioticos. A BNCC e o eixo das praticas de
linguagens: leitura, oralidade, producdo de textos, analise linguistica e multissemiotica:
competéncias e habilidades. Observacdo do trabalho do professor em Ensino Fundamental e
Médio — plano de trabalho docente e registros de classe. Acompanhamento do professor em
aulas e horas- atividades, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos. Construgdo e
implementacdo de mini- propostas didaticas nos referidos eixos para o encaminhamento da
extensdo. Orientacdo e conducdo do estagio supervisionado enquanto processo de Iniciacdo a
docéncia. Registro de atividades de estagio em portfolios. Projetos de extensdo de iniciacdo a
docéncia em Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO AO ENSINO DOS ESTUDOS DA LINGUAGEM

O ensino e os estudos da linguagem. Praticas de ensino dos contetdos especificos dos estudos
da linguagem. Compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de
sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. Estudos pré-saussurianos. A
invencdo da Linguistica Cientifica. Estruturalismo norte-americano (Mentalismo e
Mecanicismo). Estudos pos-saussurianos: os Circulos de Praga, Copenhague e Moscou.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

LABORATORIO DE INTEGRAC;AO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A pesquisa e extensdo no curso de Letras: definicdo, pressupostos tedricos e praticos,
perspectivas, desdobramentos e desafios. Diferenciag@o entre pesquisa e extensdo. Elaboragéo
de projeto de extensdo. Atividades extensionistas na interface da lingua e das literaturas de
lingua portuguesa. Realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades de
aprendizagem colaborativa. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacéo na
area de diversidade de género, sexual, religiosa e de faixa geracional, educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas,
Educacdo Ambiental e Educacdo em Direitos Humanos.

LABORATORIO DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Praticas de leitura e escrita de textos académicos em lingua vernacula: normas da ABNT,
fichamentos, resumos, resenhas. Reflexdo sobre elementos de construcdo do sentido no texto:
coeréncia, coesdo, argumentacdo, modalizacdo, parafrase e efeitos de sentido. Projetos de
extensdo em Leitura e Producdo Textual. Temas contemporaneos e transversais relacionados a
formacéo na area de Educacdo em Direitos Humanos.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS




Aspectos Historicos: cultura surda, identidade e lingua de sinais. Estudo da legislacdo e das
politicas de inclusdo de pessoas com surdez. O ensino de Libras e no¢Bes bésicas dos aspectos
linguisticos. Introducdo as praticas de compreensdo e producdo em LIBRAS. Lei n® 14.191
2021- sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos. Compreensdo da natureza do
conhecimento e reconhecimento da importancia de sua contextualizacdo na realidade da escola
e dos estudantes. Visdo ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o
desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida. Atividades de
Pratica como Componente Curricular.

LINGUA PORTUGUESA I: FONETICA E FONOLOGIA

Fonética e fonologia: producéo e classificacdo dos sons da fala. O sistema sonoro do portugués
brasileiro e a aquisi¢do da escrita. Pratica de oralidade. Ortografia. Acentuacéo grafica, ortoépia
e prosodia. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

LINGUA PORTUGUESA II: MORFOLOGIA

Morfologia - conceitos morfoldgicos basicos: morfema, morfe, palavra. Tipos e classificagdo de
morfemas. Estrutura e formacdao das palavras. Classes de palavras. Os mecanismos flexionais e
derivacionais. Metodologias, préaticas de ensino/ didaticas aplicadas ao ensino da morfologia.
Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais
relacionados a formagdo na area de educacdo das relacBes étnico-raciais e ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena.

LINGUA PORTUGUESA 11l — SINTAXE

Introducéo a sintaxe: paradigma normativo. Estruturas da lingua: frase, oracdo e periodo.
Termos essenciais, integrantes e acessorios da oracdo. Periodo Simples e Periodo Composto.
Sintaxe de regéncia nominal e verbal. Pratica de escrita e reescrita de textos. Atividades de
Pratica como Componente Curricular.

LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA |

A Linguistica Aplicada como &rea de conhecimento e pesquisa: da sua emergéncia a sua
configuracdo na atualidade. Teorias sobre o processo de apropriacdo da linguagem. Préaticas de
Letramento e Alfabetizacdo. Multiletramentos e Novos Letramentos. Os géneros e o ensino de
lingua. Transposicdo Didatica e material didatico. Conhecimento sobre como as pessoas
aprendem, compreensdo e aplicacdo desse conhecimento para melhorar a pratica docente.
Compreensao basica dos fenbmenos digitais e do pensamento computacional, bem como de suas
implicacfes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade. Pratica pedagdgica
para o0 ensino fundamental e médio. Atividades de Pratica como Componente Curricular. Temas
contemporaneos e transversais relacionados a formacdo na area de Diversidade de género e
Educacdo em Direitos Humanos.

LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA Il

Ensino de linguas e (re)construgdo de identidades. Fendmenos linguistico-culturais.
Multiculturalismo. Bilinguismo, multilinguismo e translinguagem. A identidade étnico-
linguistica. RelagGes de poderes no espago multicultural da escola. Politicas linguisticas.
Educacdo Linguistica. Sociolinguistica Educacional. Pratica pedagOgica para 0 ensino
fundamental e médio. Compreensdo dos contextos socioculturais dos estudantes e dos seus
territorios educativos. Outros campos de atuacdo da Linguistica Aplicada. Atividades de Préatica
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formagéo
na area de Diversidade cultural.

LINGUISTICA | - FORMALISMO E FUNCIONALISMO NO ENSINO DE LINGUA
Teorias linguisticas formalistas. Teorias linguisticas funcionalistas. Sintaxe Formal. Sintaxe




Funcional. Sociolinguistica: 0 que estuda; estudos variacionistas: mudancas e variacao
linguistica; linguas de contato (pidgin e crioulo) e bilinguismo; geolinguistica e dialetologia.
Projetos de Extensdo de Linguistica. Temas contemporaneos relacionados a formacéo na area
de ciéncia, Tecnologia, diversidade cultural, processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo
do idoso.

LINGUISTICA 1l - LINGUAGEM, SIGNIFICACAO E DISCURSO

A fundacdo da Seméntica. Percurso da Semantica Formal a Analise do Discurso. Construgdo de
modos de abordagem da significacdo no ensino de lingua portuguesa. Atividades de Pratica
como Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formagéo
na area do Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso.

LITERATURA E ENSINO

Concepcgdes de Literatura e suas implicacbes no processo de ensino. A formacgéo do leitor
literdrio. A selecdo do texto: entre tradicionais, contemporaneos e representativos das
perspectivas multiculturais. Ensino das literaturas de matrizes africanas e indigenas. Literatura,
experiéncia estética e social. Metodologias do ensino de literatura: método recepcional e
letramento literario. ProposicOes para elaboracdo de materiais e de projetos para o Ensino de
Literatura na Educacdo Basica. Processos de avaliacdo do Ensino de Literatura. Projetos de
Extensdo em Literatura e Ensino.

LITERATURAS AFRICANAS EM LINGUA PORTUGUESA

O colonialismo portugués e a literatura colonial. As lutas de independéncia colonial. O nacional
e 0 pos-colonial nas literaturas africanas de lingua portuguesa. Autores e obras significativos
dos paises de lingua portuguesa. Questdes sobre negritude, nacionalismo e africanidade. Pratica
pedagoOgica para 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Atividades de Pratica como
Componente Curricular. Temas contemporaneos e transversais: Educacéo das relacfes étnico-
raciais. e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010.
(BNCC, Introducao).

METODOLOGIAS, PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE LINGUA E LITERATURA

Fundamentos metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa. Objetivo e objeto do ensino de
Lingua Portuguesa na escola basica e no ensino superior. Organizacao e sele¢do dos conteudos.
Conceitos bésicos do ensino de lingua portuguesa. Processos didaticos e metodoldgicos com a
utilizacdo das tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) na educacéo presencial
e a distancia. Metodologias ativas para aprendizagem. As diferentes concepcdes da avaliacao e
suas manifestagdes na pratica: procedimentos e instrumentos. Elaboracdo e aplicacdo dos
procedimentos de avaliacdo de forma que subsidiem e garantam efetivamente os processos
progressivos de aprendizagem e de recuperacdo continua dos estudantes. Atividades de Pratica
como Componente Curricular.

POETICAS DA VOZ E LETRAMENTOS MULTISSEMIOTICOS

Diferencas e relagBes entre meios de expressdo escritos, visuais e orais. Teoria da poesia:
imaginacdo, ritmo e versificagdo. Teoria do drama: relagdes entre a performance cénica e a
escritura literaria. Poesias orais enraizadas e de vanguarda. Praticas extensionistas: producéo de
materiais didaticos para letramento multissemiotico. Projetos de extensdo em Poéticas da voz e
letramentos multissemioticos.

PRATICA DE ENSINO E LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS INFANTO-JUVENIS
As origens da literatura infantil. A narrativa primordial: oralidade e escrita. Panorama da
literatura infantil no Brasil. Monteiro Lobato e a criacdo da literatura infantil no Brasil. Lygia




Bojunga e as formas assumidas pela literatura infantil brasileira na atualidade. A escolarizacao
da literatura infantil-juvenil. Sincretismo de linguagens na literatura infantil. Multiculturalidade
nos livros dedicados ao publico infanto-juvenil. Autores indigenas e afro-brasileiros. Visdo
ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o desenvolvimento, nos
estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida. Projetos de extensao e leitura de textos
literarios infanto-juvenis.

PRATICA DE PESQUISA EM LINGUA E LITERATURA I

Producdo de conhecimento em estudos linguisticos ou literarios: elaboragéo e disseminacéo de
artigo cientifico monografico. Projeto de Pesquisa. Estruturacdo do trabalho de conclusdo do
curso (TCC). Normas da ABNT. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

PRATICA DE PESQUISA EM LINGUA E LITERATURA |

Métodos e técnicas da pesquisa cientifica. Concepc¢des e caracteristicas da pesquisa em Letras.
Curriculum Lattes. Métodos e técnicas da pesquisa em estudos linguisticos e literarios. Redacéo
do texto cientifico: projeto de pesquisa, resumo, resenha, monografia e artigo. Normas da
ABNT. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

PRATICA DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA I

Orientacdo e conducdo do estagio supervisionado em escolas da rede publica do ensino médio.
O processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa e das literaturas de lingua portuguesa.
Andlise das politicas de ensino em uma perspectiva tedrico-pratica. Abordagens do ensino e
suas implicacBes no processo educativo. Acompanhamento de aulas e hora-atividades no Ensino
Médio. Regéncia no Ensino Médio. Registro de atividades de estagio em portfélios. Atividades
de Pratica como Componente Curricular.

PRATICA DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA |

Orientacdo e conducdo do estdgio supervisionado em escolas da rede publica do ensino
fundamental. O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e das literaturas de
lingua portuguesa. Analise das politicas de ensino em uma perspectiva teorico-pratica.
Abordagens do ensino e suas implicacdes no processo educativo. Acompanhamento de aulas e
hora-atividades no Ensino Fundamental. Regéncia no Ensino Fundamental. Registro de
atividades de estagio em portfélios. Atividades de Pratica como Componente Curricular.

PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

Compreensédo da natureza do conhecimento da literatura e reconhecimento da importancia de
sua contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. Histdria e defini¢bes dos géneros
literérios épico, lirico e dramético: da Poética de Aristoteles a modernidade. Métodos da critica
literaria: modos de fruicao e critérios para leitura e ajuizamento de obras literarias. Processos de
canonizacao e de revisdo do canone ocidental. Praticas de leitura critica de textos épicos, liricos
e dramaticos da literatura universal para construir repertério literario de diferentes tempos e
lugares. Realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as atividades de aprendizagem
colaborativa. Atividades de Pratica como componente curricular.

PRINCIPIOS E PRATICAS DE EDUCAGAO A DISTANCIA

Os pressupostos teorico-metodologicos da Educacao a distancia no Brasil: perspectivas da EAD
na conjuntura brasileira. A legislacdo da educacdo a distancia, bem como sua legitimacéao
nacional e articulagdes das politicas puablicas frente aos desafios educacionais na
contemporaneidade. Agentes envolvidos na dinamica da Educacdo a Distancia. Ambientes
Virtuais de Aprendizagem: Moodle. Compreensdo basica dos fendmenos digitais e do
pensamento computacional, bem como de suas implicagdes nos processos de ensino-
aprendizagem na contemporaneidade.




PSICOLOGIA DA EDUCAQAO: APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Contribuicdo das teorias psicoldgicas, enfocando o0 processo ensino-aprendizagem,
desenvolvimento e interacdo professor-aluno no processo educacional. Teorias psicoldgicas
classicas e educacdo: Psicanalise, Behaviorismo, Humanismo. Teorias cognitivas e
interacionistas no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Adolescéncia:
desenvolvimento biopsicossocial. Conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam
0s processos de desenvolvimento e de aprendizagem para melhor compreender as dimensdes
cognitivas, sociais, afetivas e fisicas, suas implicaces na vida das criancas e adolescentes e de
suas interagdes com seu meio sociocultural

SEMIOTICA, LINGUA PORTUGUESA E ENSINO

Pressupostos teoricos da semiotica. Teorias semidticas: semiologia linguistica, semiotica
greimasiana, semidtica peirciana e demais correntes semidticas contemporaneas. Elaboracéo e
estudo de materiais didaticos voltados para o ensino de lingua portuguesa. Métodos e técnicas
para o ensino de Lingua Portuguesa e subsidios para o uso das tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo (TDIC). Atividades de Pratica como Componente Curricular.

TEORIA DA NARRATIVA

Teoria dos géneros narrativos: diferengas entre epopeia, romance, conto e novela. Operadores
de leitura e analise estrutural de narrativas. Modos de representacdo e ficcionalizacdo da
realidade histérica e social nos textos literarios narrativos. Atividades de Préatica como
componente curricular.

VIVENCIA ESCOLAR

Historia da Educacdo. Temas contemporaneos e transversais relacionados a formacao na area
de Educacdo para os Direitos Humanos, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), gestao e
politicas publicas; Legislacdes e diretrizes para o ensino na Educacdo Basica; Sistemas Oficiais
de Educacdo; Leis de Diretrizes (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular do Parana. Funcionamento da
escola e organizacdo da Educacdo Basica: Projeto Politico Pedagdgico. Organizacao e utilizacdo
dos espacos escolares. Identidade do professor e sua rotina de trabalho. Orientacdo e conducéo
do estagio supervisionado em lingua portuguesa enquanto processo de vivéncia escolar.
Registro de atividades de estdgio em portfdlios. Atividades de Pratica como Componente
Curricular.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

ESTUDOS AVANCADOS EM LINGUISTICA Il - HISTORIA DAS IDEIAS
LINGUISTICAS

Estudo de processos e instrumentos de gramatizacdo do portugués no Brasil. As politicas
linguisticas nacionais, 0s instrumentos linguisticos (gramaticas, vocabularios, dicionérios,
livros/manuais didaticos etc.) e o papel dos colégios na construcdo da lingua nacional.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

ESTUDOS AVANCADOS EM LINGUISTICA | - ANALISE DE DISCURSO

Panorama geral sobre anélise do discurso. Analise do discurso francesa; Analise do discurso
critica e andlise do discurso dialdgica. Analise discursiva de materiais de ensino, de textos da
legislagdo educacional e de textos que circulam no ambiente escolar. Atividades de Pratica
comoComponente Curricular.




ESTUDOS AVANCADOS EM LITERATURA | - RELACOES ETNICORRACIAIS E
POLITICAS AFIRMATIVAS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Inclusdo/exclusdo: educacdo para todos e a questdo etnicorracial. Relagdes etnicorraciais,
identidade e género na educagdo brasileira. Escola, literatura e a questdo etnicorracial na
educacdo bésica. Infancia, literatura e relacdes etnicorraciais. A formacéo de profissionais das
Letras para a diversidade etnicorracial. Discriminagdo, racismo e identidade negra no Brasil.
Raizes historicas, literarias e socioldgicas da discriminacdo contra o negro na educacao
brasileira. A Literatura afrodescendente como instrumento de discussdo etnicorracial.
Atividades de Pratica como Componente Curricular.

ESTUDOS AVANCADOS EM LITERATURA Il - LITERATURA DE AUTORIA
FEMININA NAS LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA

Tradicdo e subversdo: a construcdo do canone e o0 apagamento das vozes femininas. Literatura
e esteredtipos. Leitura e andlise critica de obras de escritoras de lingua portuguesa. Atividades

de Pratica como Componente Curricular.

5.5 EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS (entre o curriculo a ser desativado e o novo)

Matriz curricular vigente Matriz curricular em implantacéo
Cddigo Disciplina Carga Cddigo Disciplina Carga
horaria horaria
D0308 Estudos Latinos | 68 Estudos diacronicos da 68
Lingua Portuguesa
D0331 Historia da Lingua 102 Histéria da Lingua 102
Portuguesa Portuguesa
D0315 Nogdes de Lingua 68 Lingua Brasileira de 68
Brasileira de Sinais - Sinais - LIBRAS
LIBRAS
D0325 Lingua Portuguesa Ill 136 Lingua Portuguesa Il 102
- Sintaxe
D0319 Linguistica | 136 Linguistica | - 136
Formalismo e
Funcionalismo no
ensino de Lingua
D0327 Linguistica Il 136 Linguistica Il - 136
Linguagem,
Significacdo e
Discurso
D0320 Literatura Brasileira | 136 Estudos de Literatura | 102
Brasileira Il
D0329 Literatura Brasileira Il 136 Estudos de Literatura | 136
Brasileira Il
D0333 Literatura Brasileira Il | 136 Estudos de Literatura | 102
Brasileira |
D0321 Literatura Portuguesa | 136 Estudos de Literatura | 68
Portuguesa Il
D0328 Literatura Portuguesa Il | 136 Estudos de Literatura | 68
Portuguesa |
D0324 Laboratorio de Pesquisa | 68 Prética de Pesquisaem | 68
em Letras | Lingua e Literatura |




D0332 Laboratorio de Pesquisa | 68 Prética de Pesquisa em | 68
em Letras Il Lingua e Literatura Il
D0315 Principios e Praticasda | 30 Principios e Préticas 45
Educacéo a Distancia da Educacéo a
Distancia

5.6 ATIVIDADES ACADEMICAS ARTICULADAS AO ENSINO DE GRADUACAO

5.6.1 Atividades Académicas Complementares — AAC

As atividades complementares possuem, em sua totalidade, uma carga horaria minima de 100
horas que sdo cumpridas pelos académicos dos cursos de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacéo a disténcia, tanto na modalidade presencial como a distancia,

bem como para os Campi Avancgados onde 0s cursos podem ser ofertados. Tém por objetivo:

«  Favorecer o enriquecimento curricular por meio de participacdo em atividades
diversificadas de estudo e de pesquisa;

»  Contribuir com o aprimoramento da formacéo e atuacao profissional;

« oportunizar a aquisicao de habilidades e competéncias fora do ambiente de sala
de aula;

- fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica por meio de atividade de carater

individual ou coletivo; e

» Incentivar a participacdo em projetos de extensdo universitaria.

Para fins de convalidacdo, sdo validadas apenas aquelas Atividades Complementares
realizadas a partir do ingresso do académico no curso. As normas e a tabela das atividades

complementares estardo presentes em regulamento proprio.

5.6.2 Atividades de Extensdo - Curricularizacdo da Extenséo

O Plano Nacional de Educacdo - PNE - 2014-2024, aprovado pela Lei n° 13.005/2014,
estabelece diretrizes, metas e estratégias para os proximos dez anos da educacdo brasileira,
contemplando todas os niveis, modalidades e etapas educacionais, desde a Educacéo Infantil até a
Pds-Graduagdo e, também, diretrizes para a profissao docente, implantagdo da gestdo democrética
nas escolas e o financiamento do ensino.

Na Estratégia 7, da Meta 12 do PNE, séo estabelecidos créditos curriculares para a extensao
universitaria, assegurando, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares

exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensao universitaria, orientando sua agéo,




prioritariamente, para as areas de grande pertinéncia social.

Posteriormente ao estabelecido no PNE, foi aprovada a Resolug¢do n° 7, de 18 de dezembro
de 2018, que estabeleceu as Diretrizes para a Extenséo na Educacéo Superior Brasileira e definiu
0s principios, os fundamentos e os procedimentos que devem ser observados no planejamento, nas
politicas, na gestdo e na avaliacdo das instituicbes de educacgdo superior de todos os sistemas de
ensino do pais.

Com a regulamentacdo aprovada, torna-se necessaria a adequacéo dos Projetos Pedagogicos
dos Cursos Superiores (PPC), respeitando as caracteristicas locais e regionais, as diretrizes
curriculares especificas de cada curso, as habilidades e competéncias para a formacdo dos

académicos, a matriz curricular e a extensao curricularizada.

5.6.2.1 Conceito de Extensdo

As trés dimensdes da universidade — ensino, pesquisa e extensdo —, e suas relacdes com a
sociedade s@o marcadas por debates, incompletudes e busca de defini¢des e conceitos.

A partir de um debate amplo e aberto, desenvolvido nos XXVII e XXVIII Encontros
Nacionais do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Pablicas Brasileiras
(FORPROEX), realizados em 2009 e 2010, respectivamente, apresenta-se as universidades e a

sociedade o conceito de Extensdo Universitaria, como:

A Extensao Universitéria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012).

Para nortear a extensdo, sdo estabelecidas diretrizes. Segundo Nogueira (2000) as Diretrizes
para as acOes de Extensdao Universitaria devem orientar a formulacéo e implementacdo das agdes

extensionistas universitarias, a saber:

Interacdo dialdgica;

 Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade;

+ Indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao;
» Impacto na formacao do estudante, e

+ Impacto e transformacéo social.

Segundo a Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, a Extensdo na Educacdo Superior
Brasileira é a atividade que se integra & matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-

se em um processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico, que




promove a interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producéo e da aplicagdo do conhecimento produzido na universidade, em
articulacdo permanente com 0 ensino e a pesquisa, em consonancia com a realidade social, num
processo de retroalimentacdo universidade-comunidade e comunidade-universidade.

No artigo 5° consta a Estruturacdo, a concepcao e a préatica das Diretrizes da Extensdo na

Educacao Superior:

| - a interagdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca de
conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social;

Il - a formacdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

Il - a producdo de mudancas na prépria instituicdo superior e nos demais setores da
sociedade a partir da construgéo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por outras atividades
académicas e sociais;

IV - a articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico unico,

interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.

Em seu Art. 6°, 0 documento referido apresenta a concepcao e a préatica das Diretrizes da

Extensdo na Educacdo Superior:

| - a contribuicdo na formacéo integral do estudante, estimulando sua formagdo como
cidaddo critico e responsavel,

Il - o estabelecimento de dialogo construtivo e transformador com os demais setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a interculturalidade;

Il - a promocgdo de iniciativas que expressem o compromisso social das instituicbes de
ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicacdo, cultura, direitos humanos e
justica, educacdo, meio ambiente, salde, tecnologia e producdo, e trabalho, em consonancia com
as politicas ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educacdo étnico-racial, direitos
humanos e educacéo indigena;

IV - a promocdo da reflexd@o ética quanto a dimenséo social do ensino e da pesquisa;

V - o incentivo a atuagdo da comunidade académica e teécnica na contribuicdo ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento

econdmico, social e cultural;




VI - o apoio em principios éticos que expressem o0 compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacao;
VII - a atuacdo na producdo e na construgdo de conhecimentos, atualizados e coerentes,

voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade brasileira.

Atividades de extenséo universitaria sdo compreendidas como as intervengdes que envolvam
diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior e que estejam vinculadas
a formacdo do estudante conforme normas institucionais

Convém destacar que o aluno deve assumir uma postura ativa e protagonista da atividade
extensionista, ou seja, atuar na concepcdo/planejamento, execucdo, avaliacdo da acdo proposta
bem como do impacto sobre a sua formagéo estudantil e na comunidade atendida.

Nos cursos superiores, na modalidade de educacdo a distancia, as atividades de extensao
devem ser realizadas seguindo as regulamentacGes previstas no ordenamento préprio para oferta

de educacdo a distancia.

5.6.2.2 Considerac0es sobre a Extensédo no Ensino EaD

O tempo da Pandemia do Covid-19 desafiou as praticas regulares anteriormente realizadas
presencialmente no contexto académico, especialmente as de acdo extensionista. Praticas de
ensino, pesquisa e extensdo foram efetivadas por meio das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDICs), por meio de atividades on-line e, em modelos pedagdgicos virtuais,
atrelados ao conceito de Ensino Remoto Emergencial. As tecnologias digitais como forgas
ambientais modificam a forma como nos relacionamos com as novas tecnologias, mudam quem
somos, mudam as formas de interacdo com as pessoas, mudam a nossa concepcao de realidade e
nossas interacdes com esta mesma realidade.

Neste sentido, elas caracterizam-se pela interface de comunicacdo dialégica, um requisito
para atividades de extensdo, assim como na modalidade de educacdo a distancia (EaD). Logo,
realizar um percentual das atividades de extensdo mediadas pelas TDICs vem ao encontro da
prépria natureza do curso, somando-se as atividades de ensino e pesquisa j& praticadas, sem
desconsiderar atividades de extensdo presenciais.

Ha que se destacar também uma diferenca fundamental entre o ensino presencial e a
modalidade de educacéo a distancia. No ensino presencial os académicos estdo juntos, reunidos
em sala de aula. No ensino a distancia, os alunos estdo dispersos geograficamente e distantes da
Universidade, ainda que ligados aos Polos, que também estdo distantes dos discentes, mas estdo
presentes também nas atividades porque ha a presencialidade na virtualidade.

Desta forma, acredita-se que a inser¢do da extensao nos cursos de graduagdo possa ocorrer

em processos presenciais integrados com acdes e praticas virtuais, com forte presenca geogréafica




fisica em acGes nos polos de Educacao a Distancia e na presenca geografica virtual, realizada em
ambientes virtuais de aprendizagem ou com o uso de diferentes midias e tecnologias educacionais
e que favorecam o uso de diferentes metodologias.

Por outro lado, o ensino a distancia se caracteriza por sua capilaridade, o que lhe permite
alcancar diversas regifes do estado. Cada universidade estadual atende diversos Polos, que
concentra em si académicos de cidades proximas. Nesse sentido, o uso das TDICs permite a
interacdo cultural e a socializacdo do conhecimento e da experiéncia entre 0s participantes,
expandindo o campo da acdo extensionista, ao contrario da acdo presencial que é limitada
localmente. Ao mesmo tempo, pode-se considerar que o uso da TDICs traz em si a economicidade
da acdo, visto que o financiamento para expansdo da acdo de extensdo se configura um gargalo a
ser superado.

Essa peculiaridade se torna um desafio em si para a operacionalizacdo da extensdo. As
condicbes do ensino presencial e a distancia sdo diferenciadas, logo requerem critérios
diferenciados, considerando suas especificidades.

Todos estamos em um processo de aprendizado. Entretanto, ja temos um indicativo de que as
atividades de extensdo realizadas por meio de TDICs durante o periodo pandémico séo factiveis e

funcionais.

5.6.2.3 Comunidade Académica

A comunidade académica da universidade é composta pelos professores, discentes, agentes
universitarios e comunidade externa.

A comunidade externa é formada por representantes dos diversos segmentos da sociedade: o
individuo, grupos sociais e organiza¢Ges. Destaca-se que no curso licenciatura, torna-se
fundamental estabelecer parcerias com instituicdes de ensino publicas e privadas, assim como
bibliotecas, associacBes e demais organizacbes de interesse publico.

O papel da comunidade externa configura-se como parceira na acdo de identificacdo e
solugéo de problemas, reconhecendo a importancia da dialogicidade, do compartilhamento do
conhecimento e do exercicio da cidadania. A acdo extensionista deve ser vista como um encontro

de saberes a fim de melhorar as condi¢des de determinada situacdo ou contexto.

5.6.2.4 Protagonismo do Aluno

O protagonismo pode ser definido como o individuo que ocupa um lugar central nos
acontecimentos, que da as diretrizes dos processos em que esta envolvido, mas que ndo atua
isoladamente, na medida em que necessita dos demais para concretizar agoes.

O protagonismo do aluno se da pela sua participagdo ativa nos contatos e dialogos relativos

ao tema com a comunidade académica de modo a enriquecer sua vivéncia e compreender sua




realidade social a fim de construir um processo emancipatério, formador de cidadania e da ética
discente.

O exercicio do protagonismo abre para os estudantes novas possibilidades de interagdo,
fortalecendo sua capacidade de buscar solucGes para as dificuldades e tomar decisfes sobre sua
atuacdo na comunidade, gerando mudancas significativas em seu modo de ser e de se colocar no
mundo.

Os académicos séo 0s sujeitos protagonistas, promotores, organizadores, ministrantes e, ndo
mero participantes ou ouvintes das agdes realizadas.

O protagonismo, enguanto modelo politico-pedagdgico centralizado na construcdo da
cidadania e da participacdo do jovem, favorece a formacdo de sujeitos ativos, autbnomos e
participantes, comprometidos com a transformacg&o de cenarios sociais em que séo produzidas as
injustas condicdes desiguais de vida. Para isso, é preciso oportunizar ao estudante a participacdo
ativa em todo o processo de construcdo, planejamento e avaliacdo das intervengdes desenvolvidas
em diferentes espacos sociais nas comunidades. O protagonismo possibilita a socializacao politica
do aluno universitario, entendida como o processo de formacao de atitudes e orienta¢des politicas,
que ocorre de forma continua e dinamica durante toda vida.

Para integralizacdo de horas como atividade extensionista 0s académicos precisam participar

do planejamento, organizacgdo, execucdo e avaliacdo da ac¢do envolvendo a comunidade.

5.6.2.5 Integracéo da Extensédo na Matriz Curricular

Para o Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade a distancia, o PPC prevé a Curricularizacdo da Extensdo em algumas disciplinas

conforme segue:

Disciplina: LABORATORIO DE INTEGRACAO ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO

Carga- C/H C/H CH CH Extenséo
horéria total tedrica pratica APS AP
CcC
68 50

Ementa: A pesquisa e extensdo no curso de Letras: definicdo, pressupostos teoricos e
praticos, perspectivas, desdobramentos e desafios. Diferencia¢do entre pesquisa e extensao.
Elaboracdo de projeto de extensdo. Atividades extensionistas na interface da lingua e das
literaturas de lingua portuguesa. Realizacdo de trabalho e projetos que favorecam as
atividades de aprendizagem colaborativa. Temas contemporaneos e transversais

relacionados a formacgdo na area de diversidade de género, sexual, religiosa e de faixa




geracional, educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, Educagdo Ambiental e Educagdo em Direitos

Humanos.

Disciplina: PRATICA DE ENSINO E LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS
INFANTO-JUVENIS

Carga- C/H C/H C/H C/H Extenséo
horéria total tedrica pratica APS APC
C
68 36

Ementa:As origens da literatura infantil. A narrativa primordial: oralidade e escrita. Panorama
da literatura infantil no Brasil. Monteiro Lobato e a criacdo da literatura infantil no Brasil. Lygia
Bojunga e as formas assumidas pela literatura infantil brasileira na atualidade. A escolarizacao
da literatura infantil-juvenil. Sincretismo de linguagens na literatura infantil. Multiculturalidade
nos livros dedicados ao publico infanto-juvenil. Autores indigenas e afro-brasileiros. Visdo
ampla do processo formativo e socioemocional como relevante para o desenvolvimento, nos
estudantes, das competéncias e habilidades para sua vida. Projetos de extensao e leitura de textos

literarios infanto-juvenis.

Disciplina: INICIACAO A DOCENCIA (ESTAGIO)

Carga- C/H teorica C/H C/H C/H Extensdo
horaria total pratica APS APC
C
68 60

Ementa: Subsidios tedrico-praticos para o ensino da Lingua Portuguesa: pratica de ensino
voltada a leitura e producdo de textos — verbais e multissemidticos. A BNCC e o eixos das
praticas de linguagens: leitura, oralidade, producdo de textos, analise linguistica e
multissemidtica: competéncias e habilidades. Observacdo do trabalho do professor em
Ensino Fundamental e Médio — plano de trabalho docente e registros de classe.
Acompanhamento do professor em aulas e horas-atividades, incluindo a Educagéo de Jovens
e Adultos. Construcao e implementacao de mini-propostas didaticas nos referidos eixos para
0 encaminhamento da extensdo.Orientacdo e conducao do estagio supervisionado enquanto
processo de Iniciacdo a docéncia. Registro de atividades de estdgio em portfélios. Projetos

de extensdo em Iniciacéo a docéncia.




Disciplina: POETICAS DA VOZ E LETRAMENTOS MULTISSEMIOTICOS

Carga- C/H teorica CH CH C/H Extenséo
horéria total pratica APS APC
C
68 36

Ementa: Diferencas e relacfes entre meios de expressao escritos, visuais e orais. Teoria da
poesia: imaginacgéo, ritmo e versificacdo. Teoria do drama: relacdes entre a performance
cénica e a escritura literaria. Poesias orais enraizadas e de vanguarda. Praticas

extensionistas: producdo de materiais didaticos para letramento multissemidtico.

Disciplina: LINGUISTICA | - FORMALISMO E FUNCIONALISMO NO ENSINO
DE LINGUA

Carga- C/H tedrica C/H C/H C/H Extensao
horéria total pratica APS APC
C
136 36

Ementa: Teorias linguisticas formalistas. Teorias linguisticas funcionalistas. Sintaxe
Formal. Sintaxe Funcional. Sociolinguistica: o que estuda; estudos variacionistas: mudancas
e variacdo linguistica; linguas de contato (pidgin e crioulo) e bilinguismo; geolinguistica e
dialetologia. Projetos de Extensdo em Linguistica. Temas contemporaneos relacionados a
formacdo na area de ciéncia, Tecnologia, diversidade cultural, processo de envelhecimento,

respeito e valorizagdo do idoso.

Disciplina: ESTUDOS DE LITERATURA PORTUGUESA II

Carga- C/H teorica C/H C/H C/H Extenséo
horaria total pratica APS APC
C
68 34

Ementa:A literatura e a construcdo da nacionalidade portuguesa; a lirica trovadoresca,
cantigas de amor, de amigo, de escarnio e de maldizer; a ficcdo cavalheiresca; o teatro de
Gil Vicente; tradicdo e renovacdo do escritor classico: Camdes. Barroco: norma e
transgressao - as Cartas Portuguesas de Mariana Alcoforado e os sermdes de Antonio Vieira.
Neoclassicismo: releituras do lirico — a poesia de Bocage e Marquesa de Alorna. O
oitocentos portugués. A querela dos romanticos e realistas. A construcdo da identidade




nacional e os entraves a modernizacdo. Da histdria ao romance: Almeida Garrett, Alexandre
Herculano e Camilo Castelo Branco. As escritoras do século XIX. A estética de Eca de
Queiros. Subjetividade e critica da razdo: Antero de Quental, Cesario Verde, Antonio Nobre,
Camilo Pessanha. Projetos de extensdo em Literatura Portuguesa. Temas contemporaneos e
transversais: Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n°
10.741/2003), Diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB
n® 7/2010.

Disciplina: LITERATURA E ENSINO

Carga- C/H teorica C/H C/H CH Extenséo
horaria total pratica APS APC
C
68 36

Ementa: Concepcoes de Literatura e suas implicagfes no processo de ensino. A formagéo
do leitor literéario. A selecdo do texto: entre tradicionais, contemporaneos e representativos
das perspectivas multiculturais. Ensino das literaturas de matrizes africanas e indigenas.
Literatura, experiéncia estética e social. Metodologias do ensino de literatura: método
recepcional e letramento literario. Proposicdes para elaboracdo de materiais e de projetos
para o Ensino de Literatura na Educacdo Basica. Processos de avaliacdo do Ensino de

Literatura. Projetos de extensdo em Literatura e Ensino.

Disciplina: LABORATORIO DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Carga- C/H tedrica C/H C/H C/H Extensao
horéria total pratica APS APC
C
102 30

Ementa: Praticas de leitura e escrita de textos académicos em lingua vernacula: normas da
ABNT, fichamentos, resumos, resenhas. Reflexdo sobre elementos de construcédo do sentido
no texto: coeréncia, coesdo, argumentacdo, modalizacdo, paréafrase e efeitos de sentido.
Projetos de extensdo de Leitura e Producdo Textual. Temas contemporaneos e transversais

relacionados a formacao na area de Educacdo em Direitos Humanos.




Disciplina: ESTUDOS DE LITERATURA BRASILEIRA 111

Carga- C/H teorica CH CH C/H Extenséo
horéria total pratica APS APC
C
102 32

Ementa:A literatura pré-colonial (mitologias indigenas). A literatura colonial: das
manifestacdes literarias a configuracdo do sistema literario brasileiro. Os relatos de viagem
e a literatura jesuitica. A lirica de Gregdrio de Matos e os sermdes de Vieira. Lirica e satira
social no Brasil setecentista: Tomas Antonio Gonzaga, Basilio da Gama, Claudio Manuel
da Costa e Barbara Heliodora. O século XIX no Brasil. Literatura e construcao da identidade
nacional. A escravid&o e o debate abolicionista. A poesia de Gongalves Dias a Castro Alves.
O projeto literario de José de Alencar. A dissonancia nas vozes de Maria Firmina dos Reis
e Nisia Floresta. Projetos de extensdo em Literatura Brasileira. Temas contemporaneos e
transversais: educacdo das relacbes étnico-raciais e ensino de histdria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2004) e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. (BNCC, Introducéo)

Para viabilizar tal proposta, serd instituido um Projeto Integrador (PI) que se constitui
como uma estratégia de Ensino, Pesquisa e Extensdo para proporcionar ao longo do curso, a
interdisciplinaridade e transversalidade dos temas abordados em todas as disciplinas do
curriculo. Trata-se de um instrumento que oportuniza a aproximacao entre as teorias estudadas
e as préticas realizadas no campo do trabalho, na medida em que viabiliza a integracdo da
Universidade com a sociedade e suas demandas. E, portanto, um espaco para a realizacdo de
praticas inter/transdisciplinares que aliam a area de conhecimento de Letras com as diversas

esferas em que o profissional de Letras pode atuar.

Objetivos

A Resolugéo Institucional no 7-CEPE/UNICENTRO, de 16 de abril de 2018, que trata da

curricularizagdo da extensdo, tem como objetivo primeiro:

promover a formagédo extensionista do estudante, intensificando o seu contato com a sociedade em
atividades concernentes ao campo profissional do seu curso de graduacdo, em consonancia com as




préaticas de Ensino e Pesquisa, visando a transformacéo social por meio da a¢do cidada

Além desse objetivo geral, o Colegiado do Departamento de Letras prope objetivos

secundarios, elencados a seguir:

Promover espacos para desenvolver a capacidade dos alunos de mediacdo das teorias estudadas
no curso de forma integrada, proporcionando o dialogo entre o arsenal tedrico e as préaticas
profissionais;

Contribuir para o aperfeicoamento pessoal do aluno e de sua competéncia para a resolucao de
problemas sociais;

Promover a inter-relacdo entre os diversos temas e os contetudos abordados durante o curso,
contribuindo para a formacéo integral do aluno;

Estimular a construgdo do conhecimento coletivo, a interdisciplinaridade e a inovacao;

Tornar os processos de ensino e de aprendizagem mais dindmicos, significativos, préaticos e
atrativos para os académicos de Letras, englobando contedidos e conceitos essenciais para a
compreensdo da realidade local, regional e nacional.

A carga horéria das disciplinas de extensdo possibilita ao académico o planejamento,
execucdo e avaliacdo de forma prética das atividades de extensdo subsidiadas nos contelidos
trabalhados nas demais disciplinas e tematicas com enfoque interdisciplinar e transdisciplinar, e
que vdo ao encontro das demandas da comunidade, configurando-se em uma préatica de
compartilhamento do conhecimento. Dessa forma, os académicos contribuem efetivamente com

a comunidade ao mesmo tempo em que aprimoram sua experiéncia profissional.

5.6.2.5.1 Organizacgéo e Estrutura do Projeto Integrador

A coordenacdo do projeto integrador ficara sob a responsabilidade de um membro do Nucleo
Docente Estruturante - NDE, para cada um dos anos em execugdo. A equipe executora € composta
pelos professores ministrantes das disciplinas dos anos envolvidos no PI, ou seja, nos quatro anos
do curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educagdo a
distancia. Os relatérios produzidos pelos alunos de cada um dos anos ficardo a cargo dos
professores participantes do projeto.

Compete ao professor ministrante da disciplina e ao coordenador do Pl atuar como agentes
responsaveis pela orientacdo, supervisdo e acompanhamento dos trabalhos do PI; fazer
levantamento das bibliografias existentes no acervo institucional que possam auxiliar no trabalho
de pesquisa e/ou suporte no desenvolvimento das etapas do PI.

Compete ao coordenador do projeto convocar e dirigir reunides com os docentes participantes




do PI; analisar e avaliar os planos de trabalho juntamente com os docentes que ministram aulas no

periodo da etapa a ser desenvolvida.

Seré de responsabilidade do NDE elencar de trés (3) a cinco (5) temas a serem trabalhados

pelas equipes do PI. Os temas estabelecidos pelo NDE deverdo ser referendados pelo Colegiado

de curso.

a) Metodologia e atividades

O projeto integrador consistird na elaboracdo e execucdo de um projeto que compreende

atividades de:

Elaborar um plano inicial de trabalho a partir do tema definido, em que conste:
introducdo com os objetivos e justificativa do trabalho, revisdo bibliografica,
metodologia, cronograma de atividades, resultados e discusséo, concluséo, bibliografia;
Elaborar um relatdrio parcial das atividades desenvolvidas. O contetdo do relatério e a
forma de apresentacdo serdo definidos pela coordenacdo do Pl e pelo professor
responsavel pela disciplina;

Realizar uma apresentacdo publica dos resultados parciais ou finais do Pl em seminario
de extensdo, como a SIEPE, a Semana de Letras, o Coléquio de Letras em EaD ou Evento
especifico do curso a ser realizado no final do ano letivo.

Quanto a metodologia, pode variar de acordo com as ac¢les a serem pensadas para cada
etapa do projeto, o qual sera anual. Desta forma, pode compreender: analises diversas
das situacOes de ensino, observacdes da realidade que pretendem se inserir, diagndsticos,
resolucdes de situacBes problema, reflexdes sobre o contexto profissional de acéo e suas
atualidades, auto avaliacdo; avaliacdo do contexto em que o estudante realizou sua

pratica, dentre outras possibilidades.

5.6.2.6 Formas de Operacionalizacdo da Extenséo

Considerando o protagonismo do aluno quanto a participacdo efetiva no planejamento e

operacionalizacdo da extensdo, hd uma gama de atividades que podem ser desenvolvidas,

vinculadas a tematica central, definida dentro do campo de acdo do Professor de Lingua e de

Literatura, e, que podem ser aplicadas no formato presencial e/ou virtual, de forma sincrona,

quando a agdo requerer a participacao do publico.

As Atividades de Extensdo podem ser agrupadas em 4 Dimensfes: Acdo Comunitéria;

Intervencdo em instituicdes de ensino publico e privado; Producdo de Materiais Didaticos;




Compartilhamento do Conhecimento.

Na dimensdo Ac¢do Comunitéaria, prople-se acGes como eventos culturais e sociais,
participagdo em projetos e campanhas sociais, exercicio do voluntariado, agBes que sejam
desenvolvidas por instituicbes de ensino publico e privado, ou seja, de atendimento a algum
interesse coletivo/comunitario e que promovam o exercicio da cidadania.

Na dimensdo Intervencdo em instituicbes de ensino publico e privado, propbe-se 0
desenvolvimento de projetos que envolvam o ensino de lingua e literatura, leitura, producéo
textual, oralidade e analise linguistica e semiotica por meio de oficinas, minicursos, palestras,
grupos de estudos, rodas de leitura, entre outras atividades.

Na dimensdao Producdo de Materiais Didaticos, prople-se a elaboracdo de material
instrucional, informativo e técnico conforme as competéncias e habilidades previstas ha BNC
Formagdo e na BNCC. Esse material pode ser considerado como recurso fundamental ou
complementar das atividades planejadas. Pode ser impresso ou virtual, considerando a producao
direcionada a diversas midias. Pode tomar varios formatos, como cartilhas, apostilas, boletins,
podcasts, videos, campanhas de interesse publico, websites, entre outros formatos de interacéo
digital.

Na dimensdo Compartilhamento do Conhecimento, propde-se atividades como cursos,
palestras, encontros, rodas de conversa, oficinas/workshops, eventos profissionais e/ou cientificos,
e demais estratégias de compartilhamento do conhecimento.

Essas atividades podem ser consideradas como exemplos de possibilidades que ndo se
encerram em si mesmas. A experiéncia extensionista trara novos insights sobre o que fazer e como
fazer a acdo extensionista.

O Plano de Ensino, no campo da Metodologia das Atividades de Extensdo, deve balizar as
acOes extensionistas a serem desenvolvidas. Ressaltamos que, devido as caracteristicas da

modalidade do curso, as a¢bes poderao ser realizadas de forma hibrida (presencial/virtual).

5.6.2.7 Formas de Acompanhamento e Avaliacdo das A¢Oes de Extenséo

As formas de acompanhamento podem ser as mais diversas como: relatorios, relatos de
experiéncia, uso de sistemas, formularios e google forms, planilhas, e-mails, arquivos eletronicos,
entre outros.

As avaliacOes das acdes podem alcancar os mais diversos representantes da comunidade
académica, principalmente (i) o discente e (ii) os participantes, no ambito da avaliacdo das ac6es
propriamente ditas e no aprendizado obtido em relacdo aos aspectos cognitivo, profissional,

comportamental e civico.




5.6.3 MOBILIDADE ACADEMICA

A universidade é, sem dlvida, um importante agente no processo de desenvolvimento de sua
area de abrangéncia. No entanto, tendo em vista a crescente circulacdo global de pessoas e
conhecimento, as institui¢cdes de ensino superior ndo podem prescindir da integracdo aos contextos
regionais, nacionais e internacionais. Assim sendo, a UNICENTRO tem buscado participar
continuamente de acbes de fomento a participacdo de seu corpo docente, discente e técnico-
administracdo em acdes para intercambio de conhecimento nas esferas de ensino, pesquisa e
extensao, com instituicdes no Brasil e no exterior.

Nesse sentido, o Departamento de Letras corrobora a viséo institucional, tendo como objetivo
otimizar sua insercdo no continuo processo de aproximagdo com instituicdes nacionais e
internacionais, por meio de diversas acdes, tais como, estimulo a participacéo de seu corpo discente
em programas de mobilidade nacional e/ou internacional; incentivo a participacdo do corpo
discente em cursos e eventos nacionais e internacionais; apoio a eventos, projetos e publicacdes
conjuntas com instituigdes no Brasil e no exterior.

O Departamento incentiva, ainda, a participacdo de seu corpo docente e discente em
programas e acOes institucionais na area de linguas estrangeiras; recepcdo de
professores/pesquisadores de instituicdes de ensino, pesquisa ou extensdo nacionais e
internacionais; recepcao de estudantes de instituicGes estrangeiras; discussdo continua sobre
flexibilizacdo curricular, objetivando refletir sobre a agilidade e melhoria dos processos de
mobilidade académica e reconhecimento da experiéncia discente em outras instituicGes de ensino;
promocao do debate sobre politicas linguisticas institucionais.

Essas acOes e seus desdobramentos almejam fortalecer a participacdo do Curso de Letras
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, no contexto

cada vez mais crescente de educacdo gue transcende as fronteiras locais e nacionais.

5.6.4 INSERCAO ACADEMICA (PET, PIBID/RP, IC, MONITORIAS/TUTORIAS,
ENTRE OUTROS PROGRAMAS)

O curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, se insere nos esforgcos de desenvolvimento da pesquisa na UNICENTRO, por meio de
seus professores do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e, também, pela participacdo na
Iniciacdo Cientifica, com dezenas de ofertas anuais de bolsas de estudos de diferentes agéncias de
fomento federais (CAPES e CNPQ) e estadual (Fundacdo Araucaria).

O curso oferece sistematicamente monitorias em diversas disciplinas, promovendo a




possibilidade de que académicos desenvolvam a sua capacidade de aprender e ensinar, bem como
a possibilidade de que desenvolvam, com isso, a pesquisa e auxiliando sua permanéncia no curso.
Tivemos em funcionamento o Projeto Pibid Letras Portugués e Letras Inglés, no curso de Letras
presencial, 0s quais procuraram incentivar a leitura, a producao de texto, a oralidade e a analise
linguistica.

O PET Letras foi instituido na Unicentro em novembro de 1991, por iniciativa da Professora
Mail Marques de Azevedo, na época Coordenadora de Pesquisa. Desde entdo, j& fizeram parte do
grupo cerca de 60 bolsistas, muitos dos quais sdo, atualmente, especialistas, mestres e doutores,
inclusive professores na nossa Instituicdo. Nesse periodo, o grupo PET desenvolveu, além de
pesquisas individuais e em grupo, palestras, grupos de estudos e minicursos voltados para 0s
académicos da Instituicdo e, em outros momentos, para a comunidade.

O Programa de Educacéo Tutorial busca propiciar aos alunos condic¢des para a realizacdo de
atividades extracurriculares que complementem sua formacdo académica, procurando atender
mais plenamente as necessidades do Curso de Letras bem como ampliar e aprofundar os objetivos
e 0s conteudos que integram a estrutura curricular dessa graduacao. Espera-se que o aluno vivencie
novas experiéncias, visando sua formacdo académica global e interdisciplinar, integrando ensino,
pesquisa e extensao.

O projeto LITERA PARTILHA pretende levar a poesia, a arte e a prosa para o cotidiano das
pessoas. O grupo PET- LETRAS lanca a ideia e conta com a ajuda de todos que acreditam que a
literatura nos liberta. A ideia é deixar poemas, dobraduras, xérox, livros e roupas a disposicao de

todos.

5.7. ENSINO A DISTANCIA

Nao se aplica

5.8. TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGCAO E COMUNICACAO (TDICs) NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Descricao

Capacidade de transferir e explorar habilidades de expresséo e compreenséo
para diferentes meios de comunicacdo — em particular, para as novas
tecnologias da informacéo — e de fazer uso de diferentes “linguagens”, ou
recursos de expressdo — visuais, gestuais, etc. - para enriquecer o poder
expressivo de seu discurso;

A RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de Professores para a Educagédo Bésica e institui




a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), tem como referéncia a implantacao da Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Basica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

As Diretrizes Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica,
aprovadas pela Resolugdo n.° 02/2019, do Conselho Nacional de Educacdo, abordam de modo
transverso, a inser¢do no espago escolar das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDIC) como essenciais no curriculo dos cursos de licenciaturas.

Em termos de politicas e legislacdes educacionais, a CONAE (2010), referéncia para o Plano
Nacional de Educacdo (2011-2020), destaca as tecnologias digitais. A BNCC também traz em suas
metas de aprendizagem a dimensdo da técnica e da tecnologia a ser aplicada em varias areas do
conhecimento e a Lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera o Ensino Médio brasileiro,
prevé a oferta de cursos de educacgéo presencial por meio de tecnologias.

Percebe-se, nos documentos citados, uma énfase na relagdo tecnologia, informagdo e
comunicacdo, mais relacionada aos aspectos técnicos e de necessidades sociais, sem evidenciar,
claramente, processos de formacao e de pesquisa para o desenvolvimento de projetos que se insiram
como transformadores e democraticos.

As metodologias ativas se articulam em processos diferenciados de ensino para a construcao
de conhecimentos, mediados por tecnologias interativas e ferramentas colaborativas, visando uma
aprendizagem aberta e compartilhada. Sendo assim, entende-se a vinculacdo na legislacédo citada,
ao uso das TDIC, pois sdo interativas e abrem novas possibilidades para professores do ensino
superior e docentes da educacdo basica por meio de comunidades de aprendizagem e de
compartilhamento de conhecimentos, em um ecossistema de aprendizagem para a era digital
(CLARK, 2015).

H& uma relacdo entre a formacdo de professores pelas universidades e a educacdo basica. A
universidade, ndo apenas por meio dos cursos de licenciatura, mas também nos demais cursos de
graduacdo, necessita oferecer alternativas metodoldgicas, para que os professores se aproximem da
educacdo bésica e, assim, processos de intercdmbio por meio da extensdo e da pesquisa,
retroalimentem o ensino nas licenciaturas.

Na relacdo pedagdgica que se estabelece por meio das tecnologias digitais, o Curso de Letras
tem ciéncia da importancia do uso de tecnologias no ensino superior, para que os académicos
conhegam outros mecanismos para relacionar com elas, usem diferentes formas de comunicacao e
de escrita, criem lagos sociais, para aléem dos que a Universidade lhes oferece e, assim, naveguem
nas redes sociais e no ciberespaco. H4, ainda, a possibilidade de realizarem pesquisas antes da
abordagem do professor, e recolocar de forma diferenciada e significativa o saber, em uma postura
de “presuncao de competéncia” (SERRES, 2013, p. 64).




Tem-se, por um lado, a Universidade e as escolas e, por outro, formas de ser na
contemporaneidade, que envolvem outras dimens@es do viver na sociedade, ou seja, a apresentacéo
dos conteudos e saberes escolares apresenta, hoje, um descompasso com os dispositivos de
tecnologia, por exemplo, com m-learning e outras tecnologias recentes que atraem cada vez mais a
populacéo.

Embora o fendmeno do uso das TDICs se insira no ambiente universitario e nas escolas
gradativamente, ainda esta longe de seu uso mais constante, como o que ocorreu com o quadro de
giz e de outros materiais didaticos impressos. E isso se deve, dentre outros fatores, a caréncia de
projetos pedagogicos nos cursos de formacdo de professores que incorporem a tecnologia digital
no ambito académico e que tenham como objetivo a formacgdo dos professores que facam uso
efetivo de conteldos digitais em suas préaticas pedagogicas nas escolas e na universidade. 1sso
configuraria um avanco na educacéo e o professor seria o articulador responsavel por um processo
que entrelace o presencial com o virtual, permitindo uma aprendizagem hibrida (GARRISON;
VAUGHAN, 2008).

O ensino flexivel que permite que o aprendiz acesse, em qualquer momento, ferramentas
tecnoldgicas, para ler, ampliar e ressignificar conhecimentos. Para Graham (2004), a aprendizagem
hibrida destaca o uso de multiplas tecnologias digitais, com o objetivo de dinamizar o ensino, por
meio de um processo de planejamento que facilita o aprendizado do aluno e no qual as tecnologias
sejam meios auxiliares, para promover a aprendizagem. Esse conceito fundamenta-se na premissa
de que a aprendizagem é um processo dindmico e participativo.

Decorrente desse pensamento, percebe-se que, com a integracdo de novas oportunidades de
aprendizagem que a tecnologia pode atingir, os alunos passariam a perceber outros sentidos no
conteudo que lhes é apresentado. O uso de ferramentas tecnoldgicas e das redes sociais em espacos
informais, a participacdo mais acentuada em ambientes de aprendizagem colaborativos pode
auxiliar os académicos a consolidarem e ampliarem determinados projetos de aprendizagem,
aproveitando o melhor dos modelos on-line e presencial.

Nos ambientes escolares, essas novas maneiras de relacionamento com as informagdes e com
a tecnologia podem transformar a relacdo pedagogica, pois, por meio dessa formacao digital, alunos
conseguem interagir com muitas informagfes ao mesmo tempo, impingindo a necessidade de
praticas pedagogicas que tragam uma maior relacdo com as TDICs, assim, consolidando formas
diversas de aprendizagem, em modelos que combinem trabalhos on-line e praticas em sala de aula,
sempre respeitando o ritmo e a trilha de aprendizagem percorrida pelos estudantes.

Sendo assim, consideramos que ha uma forte indicacdo e apelo para o uso dessa forma de
aprendizagem, sobressaindo as caracteristicas positivas dessa tendéncia frente as necessidades

sociais e educacionais da contemporaneidade. Contudo, o uso generalizado das TDIC em processos




indiscriminados, sem a reflexdo necessaria, pode levar a abordagens tecnicistas, além de conduzir
a producdo de materiais e contetdos digitais visando a industrializagdo e a massificagdo, em uma
I6gica da racionalizacdo e da estandardizacdo, em processos que deveriam ser formativos e levar a
autonomia dos sujeitos.

A concepcao que norteia o presente projeto pedagdgico considera o uso das TDICs pautado
na aprendizagem profunda que leve o professor a planejar por meio de outras metodologias que
envolvam a interacdo, o desenvolvimento do conhecimento, a definicdo dos papéis de alunos e
professores como autores, a criacdo de ambientes de auto estudo e em grupos, considerando que a
tecnologia pode unir os alunos em torno de projetos que integrem atividades on-line e presenciais,
expandindo assim, formas de aprendizagem.

Sabemos da necessidade da formacdo de professores para o uso das TDICs e de uma nova
postura frente ao ensino, bem como mudancas curriculares e metodoldgicas nos espacos
universitarios para atender a essa demanda em seu processo inicial de formacgdo. Sendo assim, no
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade
de educacéo a distancia, os modelos pedagogicos serdo discutidos, tanto nos processos iniciais de
formacéo como nas ac¢des de educacédo continuada.

Nessa dimensdo, o projeto pedagdgico do Curso de Letras posiciona-se em favor de uma
aprendizagem colaborativa, para atender a diversos ritmos e estilos de aprendizagem, além de
promover experiéncias exitosas nas salas de aula e nos campos virtuais, enquanto campos de pratica
pedagdgica. Destacamos, nesse PPC, a preocupacdo com a formacdo de professores adaptados as
novas tecnologias e ao novo perfil dos estudantes e as novas tecnologias.

Evidenciamos, entdo, a necessidade de modificagdes nas metodologias para atender as
demandas tecnoldgicas, afastando-nos de processos tecnicistas. Nesse sentido, faz-se necessario
destacar a importancia de modificacdes no curriculo escolar, para torna-lo mais flexivel e adequado
as realidades educacionais e sociais, tendo em vista a Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro
de 2004, revogada pela Portaria n® 1.134, de 10 de outubro de 2016. A portaria regulamenta a oferta
de disciplinas na modalidade a distancia em cursos presenciais, 0 que de alguma forma enseja as
universidades a pensarem concepgoes e metodologias ativas, a partir de metodologias ativas, em

um desenvolvimento curricular que tenha relacdo com a préatica e com a vida cotidiana.
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5.9. PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Disciplinas correspondentes: Correntes Criticas da Teoria Literaria; Educacéo, sociedade e Politicas
Publicas; Estudos de Literatura Brasileira I; Estudos de Literatura Brasileira Il; Estudos de
Literatura Portuguesa I; Estudos diacronicos da Lingua Portuguesa; Fundamentos da Educacéao
Especial e Inclusiva; Histéria da Lingua Portuguesa; Introducdo ao ensino dos estudos da
linguagem; Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; Lingua Portuguesa I: Fonética e Fonologia;
Lingua Portuguesa Il: Morfologia; Lingua Portuguesa 111 — Sintaxe; Linguistica Aplicada ao Ensino
de Lingua Portuguesa I; Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa Il; Linguistica Il -
Linguagem, Significacdo e Discurso; Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa; Método e
Prética da Critica Literaria; Metodologias, Planejamento e Avaliacdo da Aprendizagem no ensino
de Lingua e Literatura; Optativa; Préatica de pesquisa em Lingua e Literatura I; Pratica de Pesquisa
em Lingua e Literatura Il; Pratica Docente em Lingua Portuguesa | (Estagio); Pratica Docente em
Lingua Portuguesa Il (Estagio); Semiotica, Lingua Portuguesa e Ensino; Teoria da Narrativa e
Vivéncia Escolar (Estagio).

O termo Préatica como Componente Curricular (PCC) foi utilizado pela primeira vez na Parecer|
CNE/CP 28/2001 que deu origem a Resolucdo CNE/CP 2/2002, a qual define a carga horéaria para 0s
cursos de Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura
plena.

A respeito da Pratica como Componente Curricular, Pereira e Mohrs (2014) elaboram um quadro

que sintetiza as legislacBes acerca desta reproduzido abaixo:




Documento

Assumnto

Data de
Aprovacho

Breve Descricio

Pratica como Componente
Curricular

Parecer CNECP
n® 9, de 2001

Proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para
a formacio de professones
da L'duﬂ..mr.&u bdsica, em
nivel SUPETION, CUTSd de
licenciatura, de g:aduag.iu
F‘r|L‘r|a.

§ de maio de
20401

Relata brevemente come foram formuladas as
Driretrizes. Analisa também o contexto educacional
brasileiro dos dlumes anos, os problemas da
formacio de professores € as propostas para
melhord-la. Ao final, encontra-se o progelo de
IL'MJ]IJl‘.iU para inshilur as DCNs para a |m|'n.]q=.iu

di professores.

Explicita uma concepgio
ampliada de princa, a partir da
PCC

Parecer CNECP
n® 28, de 2001

4 nova H.'d:ll‘.iu ao Parecer
CNEWCP n® 21, de 2001, o
qual propoe a duracio e a
Carga hardria dos curses de
formacio de professores da
educagio bisica.

2 de outubro de
20001

A]:qu.'-.l.'l'na breve histdrice sobre o5 cursos de
|u:||'|1.]q‘.5-u de |:'r:u-|1."|‘.m o5 da L‘IJIJLJQ&I.I- bdsica, suas
Cargas hordrias e as leis fuUE 05 MEgeram, €, a0 fimal,
propoe o estabelecimento da dural‘.iu minirna da
licenciatura & da IJI‘\.[III:IIJ"‘.EU de sua car ga hosiria

E:'II.II|:II:-:I|.' a4 carga herdria da PCC
dentro do curso e a diferencia do
1:-.1.531::1 SUPETYIS icnada.

Resalugio CNE/
CPn® 1, de 2002

Institui as [HCNs para a
Formacio de Professores
da educagho bisica, em
nivel superior, curso de
licencianira, de graduagho
plena.

18 de fevereiro

de 2002

Baseia-se nos Pareceres o 9 e n” 37, de 2001
e instituin as novas DCN para a Ft:lrl]lal‘.it:l de
Professores da educacho bisica

Imsrarui a COMOEPCAD .il'h]:lh.}d.l de
p-l.'illi.a, & parhir da I':|:|r.5[|l..] mans
coma componente curricular”

Resolugio CNE/
CPn® 2, de 2002

Imstitun a duracio e a carga
hordria dos cursos de
licencianira, de graduagio
plena, de formacho de
professores da educagio
bdsica e nivel superior

19 de fevereirn
de 2002

Fundamenta-se no Parecer n® 28, de 2001, e na
Resolucio n® 1, de 2002, instituindo a duracio
dios cursos de formacio de professores e sua canga
horiria.

Institui a carga hordria da PCC

Parecer CNECES

Presta esclarecimentos

sohre as R.L'M.I]ul‘l-lll."' CWES

2 de fevereiro de

Esclarece panios solicitados ]:IL'|.) Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia sobre as Hnt:ﬂu.\f:n

|}|\1|1:3u|.' PCC de |:ll£1||_.1 de

ENsano € L'np]u.na NOY e e

618 A ; - d . s
o 15, de 2005 CPa“1en 2, de 2002 2005 CHECP 1 e n™ 2 de 2002 sobre a carga hardria da POC
Tesio
Data de Prética como Companente
Documento Assunto Breve Descricio
. saun Aprovacho EvE Curricular

Parecer CNECP a®

2, de 2015

Proposta de Diretrizes Curriculares
Macionais para a formacio imcial
e continuada dos F'rlt:l“h\lt:lrhih da

nmgn[fnu da L'dus..n,,éc:l bisica

9 de junho de
s

Relata brevemente como foram formuladas

formacho de professores. Ao final, apresenta

para a formacio micial e continuada dos

as Dhiretrizes, Analisa o contexto educacional
brasileiro dos dltimos anos, as politicas € os
programas para valorizar og ]Jrul“luluu&u da
L'du.i.alr.&l::l € 35 peErpoclivas ¢ desafios da amal

proposicio de Diretrizes Curriculares Macionais

profissionaic do magicténio da educagho bisica,

A parhr de ]L'glhl.ll‘ll-JL'h
Anleriones, ]:lr11x.1]).a]|'|1|.'r|11.'
o Parecer CNE/CP n®
18, de 2001 e o Parecer
CMECES n® 15, de
a 2005, explicita o papel da
PCC, sua carga hordria e
a diferenca entre PCC e

estd 20 M.I.|:lL'r1rl‘\lll'|:IJdI.l.

R.L'MJ]ul‘Ju CNECP

a2 de 20158

Define as Diretrizes Curriculares
MNacionais para a formacio incial
em nivel superor {oursos de
|1L|.'|'|L|a1u|.l_ clrsos de 1::r:na|,.i::
pedagdgica para graduados ¢
cursos de segunda licenciamira) e
para a formacio continwada

1" de julbo de
2015

Irestitui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacio inicial ¢ continuada em nivel superior
de profissionais do magisténo para a educagio
hasica, definindo principros, fundamentos
dinfimica formativa F'r‘:II.I-LL'IJII:rIL'rII.I.h a sererm
ohservados nas politicas, na gestio ¢ nos
programas e cursos de formagdo, bem como mo
planejamento, nos processos de avaliacio ¢ de

:IL'!ZIJIJl‘.iu das IS TURG0Es quee 38 afertam

Institwi a carga hordria da
PCC para os Cursos de

formacio de professores.

Fonte

Segundo Terrazzan et al (2008)

A PCC ocorre com a diluicdo da carga horéaria ao longo do curso entre as disciplinas de

as atividades relativas 8 PCC deverdo se constituir em momentos de formacéo privilegiados
para articular o conhecimento conceitual da “matéria de ensino” com os contetidos a serem
ensinados na Educacdo Basica, considerando condicionantes, particularidades e objetivos de

: PEREIRA; MOHR (2017, p. 25-26)

cada unidade escolar. (TERRAZZAN; DUTRA; WINCH; SILVA, 2008, p.75)

carater propositivo, estabelecendo relacdo dialética entre teoria e pratica. E o conhecimento e

andlise de situacOes pedagdgicas e ndo depende da observacdo direta nas escolas. Pode-se citar|
como exemplos de atividades realizadas como Pratica como Componente Cultural: o uso de
tecnologias da informacdo; narrativas orais e escritos de professores; producdes dos alunos;




situacOes simuladas; estudos de caso, producao de material didatico dentre outros.
A ideia a ser superada ¢ a de que “o estagio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de
aula se da conta da teoria” (Parecer CNECP n° 9/2001, p. 23)
O Parecer CNE/CP n° 28/2001 distingue a pratica como componente curricular do estagio

supervisionado.

A préatica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo no ambito do
ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo formativo, a fim
de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve
ser planejada quando da elaboracédo do projeto pedagogico e seu acontecer deve se dar desde
o inicio da duragéo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de

trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacao da identidade do professor
como educador. (BRASIL, 2001, p. 09)

Esta correlagdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacdes proprias do ambiente da educacgéo
escolar.

A Resolucdo CNE/CP 2/2019, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), define em seus artigos 10 e 11 a carga
horaria destinada a Pratica como Componente Curricular (doravante PCC), conforme se vé abaixo:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formag&o Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica, serdo organizados em trés grupos, com carga horaria
total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento
das competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formacdo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolugéo.

Art. 11. A referida carga horéaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicéo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educagéo e suas articulagdes com
0s sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteldos.

I11 - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos |
e 11, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do
formadora. (BRASIL, 2019, grifo nosso)

Dessa forma, as quatrocentas (400) horas/relogio de Pratica como Componente Curricular esta
diluida nas seguintes disciplinas: Correntes Criticas da Teoria Literaria (10h/a); Educagéo, sociedade
e Politicas Publicas (07h); Estudos de Literatura Brasileira I (10h/a); Estudos de Literatura Brasileira
Il (16h/a); Estudos de Literatura Portuguesa | (10h); Estudos diacrénicos da Lingua Portuguesa
(10h/a); Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva (10h/a); Histéria da Lingua Portuguesa

(12h/a); Introducdo ao ensino dos estudos da linguagem (16h/a); Lingua Brasileira de Sinais —




LIBRAS (10h/a); Lingua Portuguesa I: Fonética e Fonologia (28h/a); Lingua Portuguesa IlI:
Morfologia (12h/a); Lingua Portuguesa Il — Sintaxe (17h/a); Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Portuguesa | (18h/a); Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa Il (18h/a);
Linguistica Il - Linguagem, Significacdo e Discurso (16h/a); Literaturas Africanas em Lingua
Portuguesa (10h/a); Método e Préatica da Critica Literaria (32h/a); Metodologias, Planejamento e
Avaliacdo da Aprendizagem no ensino de Lingua e Literatura (34h/a); Optativa (10h/a); Préatica de
pesquisa em Lingua e Literatura | (18h/a); Pratica de Pesquisa em Lingua e Literatura Il (20h/a);
Prética Docente em Lingua Portuguesa | (Estagio) (40h/a); Pratica Docente em Lingua Portuguesa Il
(Estagio) (40h/a); Semidtica, Lingua Portuguesa e Ensino (18h/a); Teoria da Narrativa (10h/a) e
Vivéncia Escolar (Estagio)(28h/a).

5.10 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
CH: 100 Atribuicéo de nota para TCC: (X)Sim ( )Nao

Disciplinas correspondentes: Pratica de Pesquisa em Lingua e Literatura I, Pratica de Pesquisa

em Lingua e Literatura Il.

Descricéo

O Trabalho de Conclusédo de Curso da graduacdo em Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educagdo a distancia, da UNICENTRO, é um trabalho elaborado
individualmente pelo académico, ao final da graduacéo, a partir de projeto a ser desenvolvido nas
disciplinas de Préatica de Pesquisa em Lingua e Literatura I, Pratica de Pesquisa em Lingua e
Literatura II.

O TCC tem caréter obrigatério e deve contemplar um tema pertinente a area de formacéo do
académico, além de estar alinhado a linha de pesquisa do professor orientador que, por sua, vez
deverd estar cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq e certificados pela UNICENTRO.

O Nucleo Docente Estruturante definiu algumas linhas de pesquisa proprias do Curso, quais
sejam: Literatura e Ensino; Texto e Discurso; Lingua Portuguesa e Ensino; Literatura, Historia e
Memoria; Descrigdo e Analise Linguistica.

O trabalho é elaborado individualmente, em forma de artigo monografico, conforme critérios
estabelecidos em regulamento especifico e sera acompanhado pelo professor das disciplinas ja

mencionadas, além de um professor orientador, que podera estipular cronograma e prazos para o




acompanhmento da pesquisa em desenvolvimento e, solicitar ao académico que compareca a
orientacBes previamente marcadas e, eventualmente, fora do horario do seu curso.

Em prazo determinado pela Coordenacdo de Curso, o artigo devera ser submetido a aferi¢do
e aprovacao por uma banca avaliadora, composta pelo professor orientador e mais dois professores
pertencentes ao Corpo Docente do Curso de Letras da Unicentro ou por docente convidado, de
outro departamento da mesma instituicéo.

O Trabalho de Concluséo de Curso é um componente que integra a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, da Universidade Estadual do Centro-Oeste, UNICENTRO, e se justifica pelo
principio de indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, previsto tanto
no Estatuto, quanto no Regimento da UNICENTRO.

5.11. FORMATACAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO

) () Superviséo Direta
NATUREZA DO ESTAGIO: | ( X) Supervisdo Semidireta C/H: 400
() Supervisao Indireta

Atribuicéo de nota para o estagio (caso este ndo se inclua

no rol de disciplinas da matriz curricular): () Sim (X) Néo

Descricéo

Considera-se estagio curricular supervisionado obrigatorio as atividades desenvolvidas em
sala de aula na Universidade, bem como atividades em campo de estagio em escolas de Educacéo
Basica, e tém por principio oferecer ao estagiario situacGes de ensino-aprendizagem que
possibilitem a sua formacédo profissional em situacGes de vivéncia pratica e tedrico-metodoldgica,
por meio de atividades de planejamento, execucdo e avaliacdo com vistas ao exercicio do
magistério em nivel da Educacéo Basica.

Conforme RESOLUCAO CNE/CP 2, de 20 de dezembro de 2019, correrdo 400
(quatrocentas) horas reldgio para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola,
em ambiente de ensino e aprendizagem a partir do primeiro ano do curso. A pratica pedagdgica
deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s estudos e com a
pratica previstos nos componentes curriculares. O Estagio Curricular Supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa , modalidade de educagéo a
distancia, UNICENTRO, possui carater obrigatorio e é compreendido como um momento
privilegiado de compreensdo do processo de trabalho na escola, e de todo o dinamismo proprio

daquela instituicéo.




A relacdo com a escola ndo devera ser uma relagdo de uso, mas sim de troca, necessaria para
que se possa avancar na busca de solucgdes para a pratica, desenvolvendo no estagiario a capacidade
de compreender a escola, o professor, a aula e o conteido selecionado numa perspectiva histérica.

O estagio, portanto, devera apreender a dinamica do processo de trabalho na escola, do qual
a aula de Portugués e suas literaturas € parte constitutiva. O estagio, entdo, coloca-se como espaco
privilegiado para a compreensdo das possibilidades e limites colocados pela realidade escolar
brasileira, confrontadas com a formacé&o técnico-cientifica e cultural recebida ao longo do curso
de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia.

O aluno sera orientado para assumir a postura de parceiro e membro do grupo observado
evitando atitudes preconceituosas que impossibilitem uma maior compreensdo da dindmica do
cotidiano institucional. O estagio devera contemplar momentos de retroalimentacdo dos
conhecimentos nas disciplinas especificas de sala de aula, onde o professor supervisor do estagio
mediara o debate com relacdo ao que foi vivenciado no campo de estagio.

O estagio supervisionado que compora o curriculo do Curso de Letras Portugués e Literaturas
em Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, é entendido como um espaco
interdisciplinar com clara defini¢do da responsabilidade para o exercicio profissional do educador.
Tem como finalidade proporcionar o conhecimento da realidade educativa através de estudo,
analise e reflexdo, com proposicdo de acbes para 0 processo ensino-aprendizagem, bem como,
elaboracdo, execucéo e avaliagdo de projetos e programas educativos, ndo apenas nas salas de aula,
mas também na escola e demais ambientes sociais voltados a educacao e ao ensino.

O estagio assegurara aos graduandos, experiéncia do exercicio profissional que amplie e
fortaleca atitudes éticas, conhecimentos, competéncias, predominantemente em contato direto com
os educandos da Educacdo Baésica, das Séries Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Para tanto, é importante desenvolver nos futuros professores saberes que possibilitem a
analise das escolas e demais espacos institucionais onde ocorre o ensino e a aprendizagem e, da
mesma forma, a utilizacdo e a avaliacdo de metodologias e estratégias de ensinar e o
reconhecimento das teorias presentes nas praticas escolares sdo conhecimentos a serem

desenvolvidos no estagio.

5.11.1 Operacionalizacéo

E 0 momento no qual o aluno entra em contato com a profissdo docente de forma mais direta.
As atividades de campo de estagio serdo ofertadas e desenvolvidas, uma pequena parte nas cidades
em que os académicos residem e o restante da carga horéria nas cidades em que estédo os polos da
UAB que abarcam a oferta do Curso de Letras Portugués e Literaturas em Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia.

A supervisdo se dara de forma semidireta, seja por meio de acompanhamento de planos,




relatorios, observacdes e a supervisdao em campo pelo professor da disciplina de estagio e/ou
tutores orientadores de estagio em parceria com o profissional responsavel pela instituicéo
conveniada. Consideram-se atividades préprias de estagio curricular supervisionado obrigatdrio:
a observacao de escola, de aulas, dos projetos realizados na escola, do Projeto Politico Pedagogico,
participacdo em aula, elaboracdo de sequéncias didatica,regéncia, atividades extra classe,
relatérios e participacdo em projetos, além da elaboracao de portfolios a fim de registrar a evolucéo
da prética pedagdgica.
De acordo com a Resolu¢do CNE/CP 2/2019,

Art. 15. No Grupo lll, a carga horéaria de 800 horas para a pratica pedagdgica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com a pratica
previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas)
horas de estagio supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao
longo do curso, entre os temas dos Grupos | e 1.

8§ 1° O processo instaurador da préatica pedagodgica deve ser efetivado mediante o prévio
ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituicdo associada ou conveniada, com
preferéncia para as escolas e as instituigdes publicas.

§ 2° A prética pedagdgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da
instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
com vistas & unido entre a teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de
atuacao.

§ 3° A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participacdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida
em uma progressdo que, partindo da familiarizagdo inicial com a atividade docente,
conduza, de modo harménico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a préatica
deverd ser engajada e incluir a mobilizagdo, a integracéo e a aplicagdo do que foi aprendido
no curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades
vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

§ 4° As préaticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias das
aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento,
avaliacdo e conhecimento do contetdo.

8§ 5° As préticas mencionadas no paragrafo anterior consistem no planejamento de
sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas
devolutivas dadas pelo professor.

8§ 6° Para a oferta na modalidade EaD, as 400 horas do componente prético, vinculadas ao
estagio curricular, bem como as 400 horas de pratica como componente curricular ao longo
do curso, serdo obrigatérias e devem ser integralmente realizadas de maneira presencial.

Para dinamizar as atividades de estagio, optou-se por também inserir 04 (quatro) disciplinas
na matriz curricular no decorrer dos 04 (quatro) anos do curso, nas quais o académico tera a parte
tedrica, a fim de estabelecer a relacdo teoria-pratica no momento da pratica em situacao real de
aprendizagem. S&o estas as disciplinas: Vivéncia Escolar (Estagio) (1 ano — 68h/a); Iniciacdo a
Docéncia Il (Estagio) (2 ano — 68h/a); Pratica Docente em Lingua Portuguesa | (Estagio) (3 ano —
102h/a) e Préatica Docente em Lingua Portuguesa Il (Estagio) ( 4 ano — 102h/a).

5.12. FORMATACAO DO ESTAGIO NAO OBRIGATORIO




Descricéo

O estagio ndo-obrigatorio é desenvolvido de acordo com os objetivos de formacéo profissional
que se almeja, de acordo com a Lei n®11.788, de 25 de setembro de 2008. Corresponde ao estagio
ndo curricular, que podera ocorrer conforme o interesse e a necessidade do académico, por meio
das seguintes atividades:

Docéncia no Ensino Fundamental e Meédio das redes publica e privada; nos cursos
profissionalizantes; na educacédo de jovens e adultos; aulas particulares e de reforco;

Revisdo de textos na lingua materna para 6rgdos publicos ou privados;

Atividades administrativas em empresas e escolas da rede publica ou privada que requeiram
redacdo e/ou revisdo de correspondéncia oficial.

Estagio em Departamento de Ensino dos cursos de graduacdo, como auxiliar administrativo
(arquivar, redigir, receber e elaborar correspondéncias, encaminhar documentos, atender o

publico).

5.12.1 Operacionalizacéo

Atividades:

I - Docéncia no Ensino Fundamental e Médio das redes puablica e privada; nos cursos
profissionalizantes; na educacéo de jovens e adultos; aulas particulares e de reforco;
Pré-requisito: Estar regularmente matriculado no curso de Letras e tenha cursado os dois primeiros

anos do curso

Il - Revisdo de textos na lingua materna para 6rgdos publicos ou privados;

Pré-requisito: Estar regularmente matriculado no curso de Letras

Il - Atividades administrativas em empresas e escolas da rede publica ou privada que requeiram
redacdo e/ou revisdo de correspondéncia oficial.

Pré-requisito: Estar regularmente matriculado no curso de Letras, a partir do 1 ano.

IV - Estagio em Departamento de Ensino dos cursos de graduacdo, como auxiliar administrativo
(arquivar, redigir, receber e elaborar correspondéncias, encaminhar documentos, atender o
publico).

Pré-requisito: Estar regularmente matriculado no curso de Letras, a partir do 1 ano.

5.13. ATENDIMENTO A LEGISLACAO EM VIGOR PARA A GRADUACAO




A Portaria MEC n° 147/2007, regulamenta os NDE (Nucleo Docente Estruturante) ou
equivalente, responsavel pela formulagdo do projeto pedagdgico do curso, sua implementacédo e
desenvolvimento.

Os Nucleos Docentes Estruturantes dos Cursos de Graduagdo da UNICENTRO, foi aprovado
pela Resolugdo 032 - CEPE/UNICENTRO, de 30 de setembro de 2014. O NDE é um orgdo
consultivo e propositivo do Departamento Pedagdgico, com atribuicbes académicas de
acompanhar o Projeto Pedagdgico do Curso, PPC, propondo reformulacGes e atualizagbes. O
objetivo é contribuir para a melhoria do processo de concepg¢éo, implementacéo e consolidacao do
PPC e para o seu desenvolvimento permanente. O NDE do Curso de Letras Portugués e Literaturas
de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, é composto por docentes em sua
maioria provindos do Departamento de Letras DELET/UNICENTRO/Campus de Guarapuava e
estd em vigor desde 2019.

Além da definicdo e acompanhamento das atividades do curso, tais como: cursos de extenséo,
instituicdo de linhas de pesquisa, 0 NDE atuou de forma significativa no processo de
reconhecimento do Curso em 2019, e atua com dedicacdo maxima a reestruturagdo do presente
Projeto Pedagdgico do Curso, articulando teoria e praticas ja exitosas a fim de construir um curso
que ndo sO atenda as demandas sociais contemporaneas, mas também esteja de acordo com 0s
dispositivos legais vigentes pensando na formacéao do licenciando em Letras de forma integral e
interdisciplinar.

Desde 2020, todos os sujeitos atuantes na EaD passam por processo seletivo, conforme

determinacdo da CAPES. Assim, o NDE conta com 0s seguintes membros

Composicao Titulacéo Portaria

Claudia Maris Tullio Doutora PORTARIA N°004/2021-SEHLA/G/UNICENTRO,
DE 16 DE MARCO DE 2021

Dejair Dionisio Doutor PORTARIA N° 018/2022-SEHLA/G/UNICENTRO,
DE 22 DE JUNHO DE 2022

Gabriel Victor Rocha Pinezi Doutor PORTARIA N° 018/2022-SEHLA/G/UNICENTRO, DE
22 DE JUNHO DE 2022

Maria Claudia Teixeira Doutora PORTARIA N° 004/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE
16 DE MARCO DE 2021

Priscila Finger do Prado Doutora PORTARIA N° 004/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE
16 DE MARCO DE 2021

Roziane Keila Grando Doutora PORTARIA N° 004/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE
16 DE MARCO DE 2021

Sandra Mara da Silva Marques Mendes | Mestra PORTARIA N°004/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE
16 DE MARCO DE 2021




5.13.1 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

A Resolucdo n°1, de 17 de junho de 2004, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, no contexto dos estudos culturais, amparada pelo respeito a alteridade. Tal legislacéo
traz subjacente a ideia de que os cursos de formacéo inicial devem depreender em sua organizagéo
curricular, de modo transversal, flexivel e integrado os conteidos dessa area. No seu Art. 3° a

Resolucéo reza que:

A Educagfo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histdria e Cultura Afro Brasileira,
e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de contelidos, competéncias,
atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Institui¢cfes de ensino e seus professores,
com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenaces
pedagogicas, atendidas as indica¢@es, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer

CNE/CP 003/2004.

Em sentido correlato e ampliando a abordagem para além do ensino, o § 4° do Art. 3°

evidencia a necessidade de conhecimento articulado ao ensino, em inter-relagdo com a pesquisa:

Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliagdo e fortalecimento de bases
tedricas para a educagdo brasileira.

Em seu Art. 4°, a legislacdo a complementa a forma de articulacdo para o desenvolvimento

de processos educativos:

[...] estabelecer canais de comunica¢do com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicGes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como 0s
Nuicleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar
experiéncias para planos institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.

Os estudos culturais e as concepcdes da area da Sociologia do Curriculo salientam a
importancia da analise da complexidade das relages de poder entre as diferentes nacdes e culturas
que compdem a heranca econdmica, social, politica e cultural na formacao da sociedade brasileira,
tal como se configura no presente momento.

Sendo assim, compreende-se essa abordagem em relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso de
Letras, alicergada na concepcao de curriculo como artefato cultural constituido como processo de

construgdo social e, neste sentido, a valorizacdo de conteudos relativos a realidade que fortalecam




0s costumes, tradigdes, lingua das diversas etnias.

As pesquisas e 0s estudos relativos a negritude e a africanidade vém ensejando forte debate
em relacdo as Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, fazendo com que a area se estabeleca e
fortaleca. Assim, estudos e pesquisas que demonstrem o didlogo entre a educacdo e as relacdes
étnico-raciais devem ser delineados em diversas disciplinas do curriculo do Curso de Letras,
valorizando a identidade ndo s6 dos sujeitos negros, mas também dos indios, a fim de valorizar a
presenca e a ndao presenca dessas ragas na construcdo da sociedade brasileira. 1sso deve ser feito
no interior de estudos dos canones da literatura, da abordagem historiografica, principalmente
aquela relativa as teorias raciais, da literatura contemporanea, entre outras.

Destarte, disciplinas como Correntes Criticas da Teoria Literaria; Estudos de Literatura
Brasileira I; Estudos de Literatura Brasileira Il; Estudos de Literatura Brasileira I11 destacam os
contetidos étnico- raciais bem como o processo de ensino aprendizagem dessas tematicas a partir
de debates e reflexdes criticas, pesquisas e praticas pedagdgicas. De igual, forma outras disciplinas
delineiam seus estudos ao ensejar a problematizacdo de cenarios, personagens e sujeitos de
extracdo negra e indigenas nas diversas abordagens educacionais, como a disciplina Literaturas
Africanas em Lingua Portuguesa que, alicer¢cada em uma reflexao histdrico, socioldgica e cultural
em relacdo a integracdo literatura, educacao e sociedade, evidencia a questdo da alteridade e da
diversidade. Destaca-se ainda, as disciplinas de Historia de Lingua Portuguesa e Lingua
Portuguesa Il - Morfologia, que em seus estudos, dao destaque a questdes relacionadas a lingua, a
diversidade e a identidade linguistica dos falantes do portugués do Brasil.

E um grande desafio para o ensino superior brasileiro, em especial, nas licenciaturas, investir
na educacdo multicultural — ja manifesta no curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educagéo a distancia — que possibilite aos discentes tornarem-se mais
reflexivos quanto aos seus direitos e deveres no mundo educacional e social, (re)conhecendo 0s
aspectos positivos dos novos saberes proporcionados pelo conhecimento gerado a partir dos

valores étnico-raciais que compdem o cenario multicultural no pais.

5.13.2. EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental é entendida como uma forma de relacionamento entre 0 homem e o
meio ambiente em busca de comportamentos, percepcdes e atitudes responsaveis para com a

natureza e o desenvolvimento social e vem ganhando destaque na medida em que 0 homem comeca




a perceber que seus recursos sao finitos. Sendo assim, faz-se necessario o reconhecimento formal
da educagdo ambiental, fruto de intensas lutas que se alinham e buscam avangos em diferentes
paises, esferas, instituicdes politicas, sociais e que desencadearam proposic¢Ges, principios e
politicas educacionais e discusséao curricular.

Destarte, a educacdo ambiental ¢ uma acdo educativa que deve permear as acOes didaticas,
em processos de formacdo inicial, como os que ocorrem nas licenciaturas, por exemplo.

Nesse sentido, destacamos a importancia da formac&o e da pratica do professor em Educacao
Ambiental e salientamos que a discusséo dessa temética ainda é recente no curriculo de formagéo
inicial e continuada de professores, em especial, nas licenciaturas e nos curriculos e projetos
pedagdgicos das escolas e se reflete nas praticas consubstanciadas no cotidiano das instituicoes
educativas.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a propria Educacdo Ambiental estdo expressas
na Lei n. 9.795/99 e entendidas, nos Art. 9° e 10 da mesma lei, como pertinentes aos curriculos
das instituicdes de ensino publicas e privadas em todos os niveis e modalidades, devendo ser
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente e ndo como uma disciplina
especifica no curriculo de ensino (BRASIL, 1999).

Cabe ressaltar que a Politica Nacional de Meio Ambiente, ja em 1981, definiu a necessidade
de insercdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, o que foi corroborado pela
Constituicdo Federal (1988), que incluiu a Educacdo Ambiental também como direito de todos e
dever do Estado. Tal politica, ao referendar essa area na educacéao basica, aponta o “pluralismo de
ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade” e, em seus
Artigos 8 e 11, dispde que todos os cursos de licenciatura, Pds-graduacéo e atualizacdo, devem
incorporar a dimensdo ambiental em seus curriculos e programas.

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2000) abre para a perspectiva de a Educacdo
Ambiental ser desenvolvida como uma pratica educativa interdisciplinar integrada, continua e
permanente. Um importante documento, a Resolucdo n°® 02 de 15 de junho de 2012, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, em seu Artigo 11,
afirma que a “dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educa¢dao” (BRASIL, 2012). Ou seja, hd um destaque para as
praticas curriculares como forma de legitimacao da area. Sabe-se que o curriculo forja relagGes de
poder, 0 que n&o é diferente em relacdo as questdes ambientais. Assim, no contexto da educacao
brasileira, a Educacdo oferece um horizonte de investigacdo interessante para 0s estudos de
curriculo.

O documento destaca ainda, que a educacdo ambiental deve figurar como um “componente

integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional”. Desta forma, impinge a articulagéo no




curriculo da Educacéo Basica e da Educacdo Superior, de forma interacional. Sendo assim, 0s
principios destacados neste documento exigem mudangas no espaco curricular das licenciaturas,
bem como avangos nas praticas didatico-pedagdgicas nas escolas, visando a uma formacéo
ambientalmente engajada socialmente e desenvolvida como uma acdo educativa integrada e
interdisciplinar, ou seja, ndo necessariamente como disciplina ou componente curricular
especifico.

De forma analoga, o Artigo 16, reza os desafios sociais e ambientais que devem ser abordados
por meio de diferentes estratégias:

Art. 16. A insercéo dos conhecimentos concernentes & Educagdo Ambiental nos curriculos

da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer: | - pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; 1
- como conteido dos componentes j& constantes do curriculo; 11l - pela combinacdo de

transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares. Paragrafo Gnico. Outras
formas de insercdo podem ser admitidas na organizacéo curricular da Educagéo Superior e
na Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos.
(BRASIL, 2012).

Percebe-se que, paulatinamente, a Educacdo Ambiental vem buscando formas de inser¢do em
espacos institucionais, da mesma forma que vem propondo diferenciados principios curriculares,
na medida em que emergem abordagens, pesquisas e necessidades sociais relacionadas aos
problemas ambientais e, sem duvida, um grande debate na esfera educacional frente a crise
socioambiental planetéria.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia, destaca especial atencdo a esse componente curricular que
sera desenvolvido nos projetos extensionistas e nas pesquisas que envolvem docentes e discentes
e também se articula na Disciplina Educacéo, politicas publicas, linguagem e sociedade que aborda
a tematica por meio de programas, projetos educacionais e estudos pertinentes as relac@es entre
sociedade, cultura, meio ambiente e educacdo inclusiva, assim, como nas disciplinas de Correntes
Criticas da Teoria Literéaria e Laboratério de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensao que abordam
a Pratica de Ensino na imbricacdo de sua transversalidade.
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5.13.2. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A Educacédo em Direitos Humanos (EDH) é definida pelos Planos Nacionais de Educacéo em
Direitos Humanos (PNEDH) de 2003 e 2006, que se fundamentam nos documentos internacionais,
em particular, nas recomendacdes formuladas no Congresso de Viena (1993) e nas propostas do
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), que destaca: “educar em
direitos humanos é fomentar processos de educacdo formal e ndo formal, de modo a contribuir
para a construcao da cidadania, o conhecimento dos direitos fundamentais, o respeito a pluralidade
e a diversidade sexual, étnica, racial, cultural, de género e de crengas religiosas”.

Como referéncia geral para a Educacdo em Direitos Humanos, adota-se a Resolucdo n° 1, de
30 de maio de 2012, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) e determina que tal educacéo deve
se pautar pelos seguintes principios

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

I11 - reconhecimento e valorizagao das diferengas e das diversidades;
V - laicidade do Estado;

V - democracia na educacéo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e
VII - sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2012)

A construcdo dos principios educacionais dos Direitos Humanos ocorre pelo fortalecimento
dos canais de participacdo popular, pelo combate ao trabalho escravo, pela protecdo dos direitos
das criangas e adolescentes, homossexuais e afrodescendentes, mulheres, idosos e pessoas com
deficiéncia, bem como pelo aperfeicoamento/fortalecimento dos meios para a apresentacdao das
denuncias de violagdo aos direitos humanos.

Os conceitos centrais para a pratica de Direitos Humanos estdo centrados na dignidade
humana, nos direitos humanos, nos direitos das criancas e adolescentes, na sociedade e cultura, na
identidade cultural, na igualdade e ndo discriminacéo e na democracia e convivéncia democraticas.
Desse modo, destaca-se que, nos cursos de licenciatura “a Educagdo em Direitos Humanos devera
orientar a formacdo inicial e continuada de todos (as) os(as) profissionais da educagdo, sendo

componente curricular obrigatdrio nos cursos destinados a esses profissionais” (BRASIL, 2012,
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Art. 8°).

No que tange ao Estado do Parana, a publicacdo do | Plano de Educagdo em Direitos Humanos
(PEEDH) ocorreu por deliberagdo do Conselho Estadual de Educacéo, em abril de 2015, que
destacou a necessidade de planejamentos coletivos, que fortalecam o dialogo entre sujeitos de
diferentes contextos sociais em favor e garantia aos seus direitos. A recomendac¢do do documento
é de que as instituicdes de Ensino Superior observem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos, na elaboracdo dos Programas de Cursos.

Esse desdobramento do documento potencializa as a¢des nas disciplinas que compdem 0s
ementarios para a formacdo dos profissionais em Letras. Concernente ao exposto, o curriculo do
Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, busca estratégias pedagogicas para a articulacdo dos contetidos curriculares
a transversalidade dos Direitos Humanos. No Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, o conteddo de Educacdo em Direitos Humanos é
abordado de forma transversal nas disciplinas de Correntes Criticas da Teoria Literaria; Estudos
de Literatura Brasileira I; Estudos de Literatura Brasileira 1l; Vivéncia Escolar (Estagio);
Laboratdrio de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo; Laboratério de Leitura e Producdo textual;
Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa I, sendo elas articuladoras de acGes e de

projetos que focalizam os direitos humanos nas seguintes perspectivas:

« Principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e promocdo e valorizagcdo dos
Direitos;
» Objetivos éticos, criticos e politicos na aprendizagem em e para os Direitos Humanos;

« Temas e contextos geradores no curriculo de uma educacdo em e para os Direitos
Humanos;

« Saberes necessarios para a pratica pedagégica em Direitos Humanos;
« Democracia, Direitos Humanos, Cidadania e comunidade escolar;

« Convivéncia democratica e respeitosa entre 0s sujeitos e prevencdo as violacdes dos
Direitos Humanos;

« Dinamica escolar: respeito e valorizacdo das diferencas e combate ao preconceito e a
discriminacdo com base na racga/etnia, relacdes de género, linguagem, religido, politica ou
opinido, origem nacional, geracionais, condi¢es fisicas ou mentais, entre outras;

« A escola como locus de realizacdo de Direitos Humanos e de promogéo e valorizagdo da
diversidade.
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5.13.3. ESTATUTO DO IDOSO

O estudo das tematicas que envolvem o Estatuto do Idoso é essencial nos cursos de formacao
inicial para proporcionar ao profissional da educacdo, subsidios tedricos e metodoldgicos para
atuar significativamente nessa area, tendo em vista que essa escolarizacdo € indiscutivelmente fator
de desenvolvimento humano, social e econémico.

As pesquisas e estudos nessa area auxiliam a compreender a educacdo como estratégia de
empoderamento do idoso, bem como o entendimento das repercussdes do envelhecimento ativo
para um novo paradigma sobre a velhice e o envelhecimento. Sabe-se que discussdes em termos
geracionais e, em especifico, sobre o envelhecimento e a velhice apontam para uma conjuntura
ampla, tendo em vista as questdes pelas quais passam os idosos, em suas familias e na sociedade,
por serem considerados sujeitos improdutivos e um peso para a sociedade, o que por si s6, pode
desencadear atitudes discriminatorias e de opressdo para a populacdo dessa faixa etaria.

Além disso, sdo desconsideradas as experiéncias das pessoas com mais idade, acentuando,
cada vez, mais, a falta de qualidade de vida para essa parcela da populacdo. Para possibilitar uma
visdo diferenciada acerca do idoso e da velhice, a educagdo € uma oportunidade de acdo, tanto para
que a sociedade conheca e aprenda a respeitar o0 idoso, como para que ele tenha novas
oportunidades e perspectivas de modo a conhecer seus direitos e ter suas experiéncias de vida
valorizadas.

Nesse sentido, a educacdo constitui um importante meio de transformacéo e de valorizacéo
dessas pessoas, ao se voltar para a educacao na terceira idade em um ambito diferenciado e que
ndo corresponde a uma perspectiva assistencialista. Por esse viés, torna-se imprescindivel a

conscientizacdo da sociedade da importancia das possibilidades de ensino e aprendizagem para 0s
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idosos, como também o atual cenério.

Cabe ressaltar que os direitos da terceira idade, no que se refere & educacgéo, estdo previstos
em legislacBes especificas: na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Parecer CEB 11/2000), bem como na
Politica Nacional do Idoso (Lei 8842/94), que prop6e a melhoria das condicGes de estudo para que
essa parcela da sociedade possa aprender com mais facilidade, por meio da criagdo de programas
especificos, além de educar a populacdo para melhor entender o processo de envelhecimento. O
Estatuto do ldoso (Lei 10741/03), em seu Capitulo 5, artigos 20 a 25, estabelece que o idoso tem
direito a educacdo e deve ter respeitada a peculiar condicdo de sua idade.

Nas deliberacdes da | Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa foram assegurados
0s seguintes pontos: a) a promocao e garantia de acesso a educacdo em todos os niveis de ensino,
em que pesem metodologias e curriculos especificos, além de profissionais capacitados para o
trabalho com o idoso; b) insercdo do envelhecimento e velhice como tema transversal em todos 0s
niveis de ensino; ¢) adequacdo da metodologia da EJA para a realidade e necessidades da pessoa
idosa; d) promogdo da inclusdo tecnoldgica e digital.

Na 22 Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa, essas a¢es foram evidenciadas
em uma “categoria associada a capacidade de oportunizar desenvolvimento pessoal, transformacao
e mudanca social, além de qualificagdo para o trabalho e para vida coletiva” (SAFONS; PESSOA,
2008, p. 31). O documento também destaca a inser¢do da educacdo considerada como politica
publica para o envelhecimento, amparado pelas Leis 8842/94 e 10741/03.

A Carta de Brasilia (2005) recomenda o fomento de a¢des de capacitacdo dos idosos para o
exercicio da cidadania e protagonismo social e a Politica do Estado do Parana, no que diz respeito
aos Direitos do Idoso (Lei Estadual 11863/97), no Titulo 111 do Artigo 3°, destaca a necessidade
de adequacdo de curriculos e a criagdo de programas educacionais destinados aos idosos. Essa lei
pressupde, ainda, o desenvolvimento de programas que adotem modalidades de ensino a distancia,
adequados as condicdes do idoso. Em sintese, as legislacdes especificas para os idosos apresentam
os direitos relativos & educacdo, acesso aos mais diversos meios educacionais, inser¢do social e
tecnoldgica e a importancia da relacdo intergeracional, numa perspectiva de educagdo permanente.

O Plano Nacional de Educacdo (Lei 10172/01 — 2001/2011) apresenta, em seus objetivos e
metas, a importancia de estimular as universidades e organiza¢des ndo governamentais a oferecer
cursos dirigidos a terceira idade e apesar das limitacdes, ressalta-se que essa foi a primeira politica
educacional em nivel nacional, no Brasil, a abrir espago para o idoso.

No Parand, no ano de 2006, as Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos
acrescentou em sua redacao, principios para o desenvolvimento para a educacdo de jovens, adultos

e idosos no estado. Nessas diretrizes, o idoso passa a ser compreendido como um sujeito do




processo de aprendizagem, que necessita de uma pratica pedagdgica emancipadora, num carater
politico, econdmico, cientifico e ético-social (PARANA, 2006). Por fim, destacamos a Lei
13535/2017, que dispde que 0 ensino superior precisa ofertar cursos e programas de extenséo aos
idosos, tanto presenciais como a distancia, com atividades formais e informais.

O perfil do idoso atual € diferente de meio século atras, o0 que exige novas acdes educacionais
para este segmento, num aspecto permanente. Sendo assim, o curriculo do Curso de Letras
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a distancia, privilegia, em
suas praticas a abordagem da inserc¢do do Estatuto do ldoso e de outras leis e literaturas atinentes
ao tema para o desenvolvimento de projetos e programas. As disciplinas de Estudos de Literatura
Portuguesa | e Estudos de Literatura Portuguesa Il exploram a tematica nos textos literarios
relacionando com o contexto contemporéneo; e as disciplinas de Linguistica | - Formalismo e
Funcionalismo no ensino de lingua e Linguistica Il - Linguagem, significacdo e discurso abordam

esse componente curricular em uma perspectiva interdisciplinar.
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5.13.4. LIBRAS COMO DISCIPLINA (OBRIGATORIA PARA LICENCIATURAS E
FONOAUDIOLOGIA /OPTATIVA PARA BACHARELADOS)

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, oferece a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (68h) em sua grade
curricular. A mesma disciplina faz parte da carga horaria obrigatéria ofertada nas demais

licenciaturas e consta como optativa nas matrizes curriculares dos cursos da area da salde da
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UNICENTRO.

A Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 reconhece a “Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002), tornando obrigatério o
ensino da disciplina nos cursos de licenciatura, garantindo assim, a “[...] pessoa surda um
atendimento especializado, digno e de qualidade em qualquer &mbito social, seja ele publico ou
privado” (BRASIL, 2002).

Contudo, essa lei permaneceu adormecida até 2005, quando foi regulamentada pelo Decreto
N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que estabelece as regras da Lingua Brasileira de Sinais e da
outras providéncias. Alguns itens mencionados no decreto, que entraram em vigor a partir da sua
publicacdo sdo: a implantagdo de LIBRAS na grade curricular dos cursos profissionalizantes e
superiores, a formacdo profissional qualificada, o acesso ao ensino regular, além de
acompanhamento de tradutor e intérprete desde os anos iniciais, para alunos com deficiéncia
auditiva, ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, matricula de alunos ouvintes e surdos
no ensino regular, disponibilidade de intérpretes em salas de aula, acesso as tecnologias e
atendimento médico especializado e/ou diferenciado, sempre que necessario (Brasil, 2005).

Para Quadros (2003), “as formas de organizar o pensamento e a linguagem (dos surdos)
transcendem as formas ouvintes, elas sdo de outra ordem, uma ordem visual e que podem ser
ininteligiveis aos ouvintes”. Nessa perspectiva, vale ressaltar a importancia que os ouvintes podem
ter no contato com o mundo surdo, podendo experimentar e conhecer uma cultura de lingua
diferente. Tal atitude, de acordo com Felipe (2001), enriquece tanto surdos quanto ouvintes,
possibilitando maior interacao entre eles e respeito pelas diferencas, como citam, Quadros e Skliar
(2000) e que existem, independentemente da autorizacdo, da aceitacdo, do respeito a tolerancia, da
oficializacdo ou da permissdo outorgada desde a normalidade.

Diante deste contexto se faz necessario uma afericdo de conceitos estabelecidos em nossas
vidas, deixando de seguir 0 senso comum, fazendo-se necessaria uma inovacao radical por parte
de cada um, ndo apenas com discursos, mas por meio de agdes.

O ambiente escolar é o primeiro lugar, fora do ambito familiar, em que a crianca inicia seu
processo de desenvolvimento cognitivo. Contudo, se faz necessario o respeito pelas suas
diferencas, buscando uma adaptacdo das necessidades do educando, ao invés de introduzi-lo
forcadamente em um ambiente que ndo retrata sua realidade, mas ao inves disso, configura um
lugar que respeita a diversidade linguistica e que favorece o seu crescimento educacional. Dessa
forma, faz-se necessario o cumprimento do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que destaca,

em seu artigo 10, que:




[...] as instituicdes de educagéo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacdo de professores para a educacdo
bésica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducéo e Interpretacéo de
Libras - Lingua Portuguesa.

Destacamos que a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - Libras tem possibilitado, de
modo efetivo, o contato de ouvintes e surdos com a Lingua Brasileiras de Sinais (Libras),

proporcionando a difusdo da mesma e, com ela, também a difusdo da cultura surda.
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5.13.5. CONTEUDOS RELACIONADOS A FORMACAO NA AREA DE POLITICAS
PUBLICAS E GESTAO DA EDUCACAO, DIVERSIDADES DE GENERO, SEXUAL,
RELIGIOSA E DE FAIXA GERACIONAL, EDUCACAO ESPECIAL E DIREITOS
EDUCACIONAIS DE ADOLESCENTES E JOVENS EM CUMPRIMENTO DE
MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS (CURSOS DE LICENCIATURA)

A Resolucdo n° 02/2019, em seu Artigo 6, destaca:

Aurt. 6° A politica de formag&o de professores para a Educacdo Basica, em consondncia com
0s marcos regulatorios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:
[.-]

IX - a compreensdo dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e,
como tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia
e atualizacdo cultural; e

X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte,
o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas. (BRASIL, 2019)

Este cenario exige uma postura inovadora e proficua dos cursos de licenciatura no sentido de

contribuir no processo de formacdo dos professores da educacdo bésica, bem como enseja um
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olhar diferenciado para os cursos de licenciatura, responsaveis pela formacéo inicial de
professores.

Nesse sentido, € imprescindivel que o planejamento e a criacdo de projetos que atendam a essa
demanda no ambito das universidades sejam aprofundados e aperfeicoados, bem como que, a partir
da politica institucional de formacdo de professores, outros sejam implantados e possam
oportunizar uma reflexdo sobre o processo de formagéo no qual os sujeitos estdo envolvidos.

Essa necessidade também provoca uma reflex&o interna nos cursos de licenciatura e requer
discussbes que apontem para posturas diferenciadas a serem implementadas, para novos
dimensionamentos curriculares e nas préaticas de ensino, bem para inovacGes nas metodologias
utilizadas.

H& uma relagdo entre os cursos de formacao de professores ofertados pelas universidades e a
educacdo bésica. A universidade é plural e possibilita, aos académicos, varias formas de
aprendizado e de construcdo do conhecimento, quer em salas de aulas, quer em eventos,
conferéncias, projetos, entre outros espagos. Contudo, o ensino superior enfrenta, nos Ultimos anos,
desafios que fazem com que os colegiados e outras instancias das universidades discutam o espacgo
universitario em suas varias dimensdes. Dentre eles, estdo a politica de formacdo de professores
para atuacdo na educacéo basica e que de alguma forma redimensiona a formacdo inicial.

Esses aspectos se tornam uma ancoragem para um processo de ensino e de aprendizagem que
possa auxiliar na operacionalizacdo dos angulos pedagdgicos, tecnoldgicos e organizacionais dos
cursos, sempre em sintonia com a legislacéo vigente e com as necessidades das escolas. De igual
forma, sobressai-se a necessidade de formacdo continuada para profissionais da educacdo que
atuam nas redes municipais e estaduais do pais, com a finalidade de aprofundar conceitos e
metodologias para o desenvolvimento de a¢des educativas no espaco escolar.

Tornar o curriculo mais flexivel ndo se traduz apenas em dar oportunidades para que 0s
académicos construam um percurso formativo individualizado de acordo com as diretrizes
curriculares do curso e tampouco se refere somente a processos que permitam a mobilidade interna
e externa. Flexibilidade curricular pressup8e a atuacdo no campo de pratica desde as primeiras
disciplinas da matriz curricular, para que os alunos tenham conhecimento sobre a educacéo e a
sociedade, bem como sobre os principios formativos da sala de aula e os desafios e conquistas
inerentes a acao de educar.

Momentos de flexibilizagdo curricular, nos quais os académicos tenham oportunidade de
participar de projetos que estejam vinculados ao espaco escolar, desde as primeiras séries,
propiciardo, de forma efetiva, a integracdo dos pressupostos tedricos e a pratica de ensino nos
espacos escolares e ndo escolares e estd em consondncia com a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015,

que no seu ambito, pressupde reflexdes mais amplas. Entre os temas, € substancial o papel que os




estagios supervisionados desempenham na formacdo dos professores, portanto, as atribuicdes e
encaminhamentos necessarios para atender ao que propde as diretrizes exigem muitas discussoes
e criatividade dos cursos de licenciatura, considerando as especificidades de cada um deles.

A tematica da diversidade aparece a partir da elucidacdo das relac6es sociais no que se refere
ao convivio com o diferente. Também, por outro lado, na divisdo técnica do trabalho, observa-se
a distin¢do do papel de homens e mulheres nesse espaco social. Ha que se pensar a formacéo de
professores para entender a relagdo de cada individuo com o outro, gerando assim, o respeito pelo
diferente e, justamente por conta dessa diferenca, a valorizagéo do outro. Contudo, o trabalho com
a diversidade abrange também o desafio de, no &mbito educacional, formar educadores capazes de
multiplicar a necessidade da convivéncia respeitosa com os mais variados tipos de diferencas
encontradas, por exemplo, no ambiente escolar.

A escola é um microcosmo, onde se estabelecem encontros de diferentes classes sociais,
étnicas e outras. Entender essas diferencas implica afirmar que o cotidiano da escola deve estar
direcionado para a incluséo, para a ética e para a convivéncia respeitosa, valorizando as diferencas
e ando excluséo e desestimulando a violéncia e a intolerancia, tdo presentes na sociedade em geral.

Assim, as disciplinas do Curriculo do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, Educacdo, Sociedade e Politicas Publicas;
Estudos de Literatura Brasileira 1l; Estudos de Literatura Brasileira I11; Estudos de Literatura
Portuguesa I1; Fundamentos de Educacdo Especial e Inclusiva; Laboratério de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo; Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa I; Linguistica Aplicada
ao Ensino de Lingua Portuguesa IlI; Linguistica | - Formalismo e Funcionalismo no ensino de
lingua; Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa ensejam discussGes que proporcionem a
formacdo de educadores considerando os temas: Diversidade de Género e Sexualidade, Raca e
Etnia, Faixa Geracional, Educacao Especial e Direitos Educacionais de Adolescentes e Jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas e, a0 mesmo tempo, proporcionem discussdes sobre a
escola como lécus da diversidade e interculturalidade, por meio do desenvolvimento de projetos

tematicos de pesquisa e de extensao.
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6. ARTICULACAO ENTRE ENSINO, PESQUISA e EXTENSAO

Descricéo
Esse principio vincula-se ao desenvolvimento das atividades-fim das IES: ensino, pesquisa e
extensdo e a sua indissociabilidade, buscada, historicamente, na Educacgéo Superior universitaria.
Conforme o artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 deve ser vista sob dois enfoques,

quais sejam:

1°) como principio pedagégico de desenvolvimento do ensino na Graduagéo e na
Pds-Graduacéo;

2°) em termos mais amplos, quando assume um ambito institucional e envolve a
pesquisa docente institucionalizada e a extensdo de cunho universitario
propriamente dito.

O primeiro enfoque, quando a adog&o da indissociabilidade das atividades-fim € vista como
principio pedagdgico fundamental da Graduacdo e da Pds-Graduacgdo, refere-se especificamente
aos processos de ensino e de aprendizagem nesse nivel da Educacdo Superior. A aprendizagem
que resulta desse processo implica a apropriacdo critica dos saberes pelos alunos. 1sso esta
associado a métodos nos quais a construcdo dos saberes envolve uma dimensdo politica, que diz
respeito aos interesses da sociedade ou de um grupo a ela pertencente, que se beneficie desse saber.

Ensino e pesquisa unidos ndo significa apenas que a pesquisa da suporte ao ensino. Tal unido
representa, também, o fato de que o método investigativo praticado ao longo de todo o curso é
condicéo essencial para todos os alunos (e ndo sé para os de Iniciacdo Cientifica, que o aprofundam
na Graduacéo), por ser fundamental para o seu processo de aprendizagem permanente, condi¢ao
da formacédo continuada requerida pela globalizacdo e pelo carater vertiginoso das mudancas.
Ensino com pesquisa envolve o professor e 0 aluno na construcdo de conhecimentos, como
parceiros no contexto de suas atividades curriculares. Isso é muito mais importante do que apenas
ensinar determinados saberes, uma vez que instiga o aluno a aprender a aprender e, ao adquirir
autonomia intelectual, ele podera aprender sempre. Dessa forma, o ensino pode nutrir-se de
inimeras formas com a pesquisa.

Ensino e extensdo, unidos, por sua vez, asseguram a percep¢ao politica, por inserir o aluno
na realidade social da sua area de formac&o. Por meio dessa relacdo, o aluno passa a identificar
tanto as necessidades sociais como 0s interesses gerais e particulares existentes no ambito de sua
profissdo. Pelo ensino com extensdo, em seus aspectos comunitarios, o aluno compreende que um
saber nunca é neutro. A extensdo, como principio pedagogico, implica a sua curricularizagdo,
desenvolvida ao longo do curso, através da producdo contextualizada do conhecimento,

desenvolvida em diferentes formas de atividades praticas vinculadas a teorias (acao/reflexdo/acao),




estagios curriculares, atuagdo em projetos extensionistas ou em outras atividades.

Esses projetos possuem fungdo pedagogica, uma vez que servem ao ensino com extensdo, na
area profissional para a qual o aluno esta sendo formado; porém, por meio de sua funcéo
pedagdgica, relacionada com o exercicio profissional atendem, também, a responsabilidade social
da Educacdo Superior.

Com a curricularizagdo da extensédo houve uma maior flexibilizagdo curricular. Essa foi
obtida pela Educacao Superior, quando da passagem da exigéncia de “curriculos minimos” para
as “diretrizes curriculares nacionais”. H4, pois, uma correspondéncia biunivoca: o ensino ¢
flexibilizado e apresenta a sua dimensao tedrico/pratica garantida via pesquisa e extensdo e, ao
mesmo tempo, nutre ambas atividades no curso, com o desenvolvimento que assegura a sua
vocacao definida. A pesquisa, por sua vez, realimenta e qualifica tanto a formacé&o inicial do ensino
como a formagao continuada e, simultaneamente, as relacBes comunitarias da extensao.

A adocdo do principio pedagdgico da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo em
cada curso de Graduacdo e de Pos-Graduacdo da IES requer uma gestdo pedagogica em que cada
docente se reconhega como parte de um todo maior de curso. A estrutura curricular de um curso é
um todo, que € muito maior do que a soma das partes.

Quanto ao segundo enfoque da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao,
vistas no seu ambito institucional, aplica-se 0 mesmo raciocinio acerca do todo. Vale ratificar que,

no dmbito institucional do ensino, da pesquisa e da extensdo, enquanto atividades-fim exige:

« politicas institucionais que regulamentem o ensino, a pesquisa e a extensdo e que se

articulem entre si;

+ acdo educativa desenvolvida sob o paradigma conceitual da Instituicdo, comprometida com

a acdo coletiva, coerente com os principios de participacao ativa;

 estrutura interna articulada e integradora.

Atendidos aos aspectos acima citados, a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, no ambito institucional, concretiza-se na forma como s&o estabelecidas as suas
interfaces.

Os programas de extensdo tém contado, na UNICENTRO, com o apoio de bolsas de extensdo
e deve ser uma tendéncia de grupos e professores, a participacdo em projetos e programa de
extensao, buscando formas de financiamento e, por meio deste, produzir a¢des sociais relevantes
e sistematizando resultados em forma de pesquisa académica, e, com isso, produzindo materiais

pertinentes para o ensino em suas disciplinas e divulgando para a comunidade académica em




periddicos qualificados da area.

A pesquisa na UNICENTRO, assim como os programas de extensdo, tem contado com o
apoio de bolsas de estudo para os académicos, oportunizando a participacdo destes em projetos e
programa de pesquisa, inclusive com outras universidades, incentivando que professores
pesquisadores busquem formas de financiamento, alavancando a producédo de pesquisas relevantes
e sistematizando os resultados, produzindo materiais pertinentes para o ensino em suas disciplinas
e divulgando para a comunidade académica em periodicos qualificados da area.

O ensino é desenvolvido com base na vocagdo de cada curso. Assim como ela da origem a
sua estrutura curricular, gera as suas linhas de pesquisa que, por sua vez, dao origem aos grupos
que as desenvolvem. Pesquisa e ensino estdo, pois, intimamente imbricados um ao outro ndo sé
no interior dos cursos como no ambito institucional.

No ambito do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo se da, entre outras
formas, pela participacdo dos professores também nos projetos de pesquisa e extensdo. Os saberes
construidos nas diferentes instancias circulam e se enriquecem continuamente nas aulas dos
pesquisadores e na participacdo do aluno em sala de aula ou como bolsista de pesquisa e extens&o.

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacédo a
distancia, tem participacdo importante na SIEPE — Semana de Integracdo Ensino, Pesquisa e
Extenséo da Unicentro, e muitas sessdes séo realizadas por alunos da graduacdo da Iniciacéo
Cientifica e Extensao e assistidas pelos demais alunos como parte de atividades vinculadas as suas
atividades disciplinares. Alias, desde a primeira oferta do curso ja tivemos e temos varios
académicos participando do Programa de Iniciacdo Cientifica, orientados por docentes efetivos do
Curso de Letras presencial. Além disso, alguns professores mantém projetos de extensao,
reforcando o vinculo com a sociedade.

A pesquisa, no caso do curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia, da UNICENTRO, ndo pode deixar de fazer referéncia a
existéncia, desde 1° de agosto de 2011, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras, nivel de
mestrado e, posteriormente, em doutorado. Essa aproximacdo entre graduacdo e Pds-graduacao
strictu sensu tem o potencial de enriquecer as dinamicas formativas na pesquisa, que se focam na
presenca no departamento dos grupos de pesquisa, na inicia¢do cientifica e outras formas de
elaboracdo de conhecimentos. Para os académicos tem sido rica a possibilidade de ascender
verticalmente para a Pés-graduacéo, o que tem incentivado a presenca deles na iniciacéo cientifica
e na producdo de pesquisas, em nivel de trabalho de conclusdo de curso, direcionadas para o
aprofundamento posterior. Também os professores podem contar com este recurso da pés-

graduacdo em suas aulas, pesquisas e grupos de pesquisa.




7. INFRAESTRUTURA

7.1. RECURSOS HUMANOS

7.1.1 Dados da coordenagao do curso

Nome: Claudia Maris Tullio

Qualificacéo profissional e académica: Graduacdo em Direito (1994 — UEPG), Licenciada em
Letras Portugués (2000 — UEPG), Especialista em Metodologia do Ensino: Multiplas Linguagens
na Educacdo Basica (2003 — UEPG), Doutorado em Estudos da Linguagem (2012 — UEL),
Advogada ha 27 anos. http://lattes.cnpg.br/9417865332945400

Regime de trabalho do coordenador do curso: RT 40, Dedicagdo Exclusiva. Docente Efetiva,
Adjunto B

Atuacdo do coordenador do curso (representatividade em Conselhos Superiores, experiéncia

profissional de magistério superior e de gestdo académica): representante docente no
CONSET/SEHLA (PORTARIA N°012/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE 16 DE AGOSTO DE
2021), Representante do CONSET/SEHLA na Comissdo do PDI (PORTARIA N° 635-
GR/UNICENTRO, DE 13 DE SETEMBRO DE 2021), Membro do Comité Cientifico da PROEC
desde 2016 (PORTARIA N°002 -PROEC/UNICENTRO, DE 01 DE ABRIL DE 2022), membro
do NDE do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa — presencial desde
2016(PORTARIA N° 009/2021-SEHLA/G/UNICENTRO, DE 28 DE MAIO DE 2021). Tem 21
anos de experiéncia profissional como docente no ensino superior e na Educacdo Basica. Também
foi coordenadora pedagogica da Faculdade Sant’Ana e IESSA no periodo de 2013 a setembro de
2015. Foi coordenadora de tutoria no curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade a distancia, durante 5 meses, assumindo, posteriomente, a coordenagéo

deste curso, na qual permanece desde 2019.

Quadro 3: Carga horéaria da coordenacao

Carga horéria destinada a coordenacao do curso: 20 horas semanais



http://lattes.cnpq.br/9417865332945400

Nome | Vin | Regi | TIDE | Formacio | Titulacio Area Institui¢io | Ano de | Tempo de | Tempo de Tempo
do cul | me académica concluz | exercicio exercicio na | semanal
Coord | o de io na IES funcio de dedicado a
enador | Jur | traba Coordenado | coordenac
do idic | lho r de curso do do
curso o curso
Educagd
a:
Metodol
ogia do
Claudia Ensino:
Maris Efet | T40 Sim Graduagio Miltiplas | UEPG 2003 4 Anos 3 Anocs 20 Horas
Tullio o em Direite | Especialista | linguage |
UEPG.199 ns na
4 Educacgd
o Basica
Estudoz
Doutora da UEL 2012
Graduagio Linguage
em Letras, m
2000.

Fonte: Elaborado pela equipe do NDE

7.1.2 Corpo docente

Na modalidade de educacdo a distancia o aluno ndo dispde da presenca fisica constante do
professor e faz-se imperativo o desenvolvimento de metodologias de trabalho que lhe
oportunizem buscar interacdo com os professores quando sentir necessidade; adquirir confianca
ante seu trabalho, propiciando-lhe ndo somente a elaboracéo de seus proprios julgamentos como
também a capacidade de os analisar adequadamente.

Os docentes sdo responsaveis pelas areas de conhecimento e integram a equipe
multidisciplinar do curso. Assessoram 0s tutores no que diz respeito ao estudo, discussdo e
avaliacdo dos conteudos e material didatico do curso. Além disso, esses docentes estdo a
disposicdo dos tutores em dias pré-estabelecidos para atendimento presencial e também via
Internet e telefone.

Para realizar as suas atividades, os docentes, bem como tutores e a equipe multidisciplinar
participam, anualmente, do processo permanente de formacdo em EaD da UNICENTRO o qual
objetiva a realizacdo de um processo de formacao continuada para profissionais que atuam nesta
modalidade de ensino, ou que buscam atuar. Para tanto, a metodologia utilizada busca enfatizar
0 desenvolvimento de reflexdes e debates em torno dos avancos e rupturas desta forma de
ensino, bem como o desenvolvimento de tecnologias, ferramentas e materiais que possam
subsidiar o desenvolvimento dos cursos.

Os cursos de formacdo possibilitam aos professores envolvidos na EaD, uma melhoria

continua da qualidade dos cursos oferecidos, bem como a produc¢éo de conhecimento de forma




cientifica e estruturada.

Os temas trabalhados nos cursos de formagéo, e outras atividades constantes estdo atrelados
aos desafios profissionais da sociedade atual, bem como auxiliam os docentes na realizacéo do
seu trabalho de orientacéo.

Os professores que atuam no curso participam de processo seletivo e sdo oriundos, em sua
grande maioria, do Corpo Docente do Departamento de Letras da UNICENTRO — Campus de
Guarapuava, e também Setor de Humanas, Letras e Artes da UNICENTRO, sendo
preferencialmente mestres e doutores. Para a organizac¢do das disciplinas, os professores séo
apoiados no planejamento e construcdo dos materiais pelo Setor Pedagdgico do NEAD.

O quadro abaixo apresenta a relacdo dos docentes que ministram aulas no curso, nos trés
ultimos anos, com a respectiva titulacdo, especificacdo do ano de conclusdo e a institui¢ao

concedente do titulo, vinculagdo docente por disciplina.

Quadro 4: docentes do curso
Nome/Titulacio/Area do stricto sensu/Ano de conclusio/Instituicio:

Nome Titulagéo Area do Ano de Instituicéo
stricto sensu conclusao

1. Ari José de Souza Mestre Letras 2003 UEM
2. Andressa Toni Doutora Letras 2022 USP
3. Claudia Maris Tullio Doutora Letras 2012 UEL
4. Maria Claudia Teixeira Doutora Letras 2021 Unicamp
5. Maristela Scremin Valério Doutora Letras 2020 UEM
6. Priscila Finger do Prado Doutora Letras 2018 UFPR
7. Raquel Terezinha Rodrigues Doutora Letras 2009 USP
8. Roziane Keila Grando Doutora Letras 2019 Unicamp
9. Sandra Mara da Silva Marques Mestra Letras 1999 UNESP
Mendes
10. Sonia Merith Claras Doutora Letras 2011 UEL
11. Suellen Fernanda de Quadros Mestra Letras 2019 Unicentro
Soares

Fonte: Elaborado pela equipe do NDE

Também o Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de
educacdo a distancia, conta com um quadro de docentes que atuam como tutores presenciais € a

distancia.




Quadro 5: Quadro de docentes tutores

Edital de Pola de Inicio da CU:H:Ién:'n':: da Formagio ETMI??::
L specialista s
Nome do Tutor - Atuaciodo | Atividade de F:, N ;_ P Instituigdo
Selegdo Fungio de Tutor Académica Mestre
Tutor Tutoria
do Curso Doutor
Aline Regina Lermes EDITAL Siqueira
de Sene ME001,/2021 Campos
Letras Portugués,
Andricle de Chaves|  EDITAL _ ) _ -
¥ Guarapuava an/21 18h as 22h Literaturas da Lingua Mestrado UNICENTRO
Bortolin NE46/2020 i fan B
Portuguesa
02h as 12h 5ab Letras
audia La EDITAL
a;:;;arapes N©38/2020 Apucarana dez/20 08h as 17h Sex Portugués/inglés e Doutorado UEL
18h as 22h Qua Pedagogia
Graduacio em Letras
Diane EDITAL , Portuguis, Pedagogia UNICENTRO &
Campagnarc Guarapuava janf21 18h30 as 22h30 ] - Especialista .
Gurmi NE35/2020 & Pas em Educacio Unicesumar
ILITHEr
Especial
Danizke Marcelo EDITAL . \
Bandeira NCAE/2020 Guarapuava janf21 18h as 22h Letras Portugués Maestre em Letras UMICEMTRO
Eunice Pereira EDITAL . . Letras Ingles e
Guimaries Ne4E/2020 Guarapuava jan/21 10h as 12h Portugues Mestre UNICEMTRO
Letras
EDITAL Santo Antonio
Jéssica Scarabotio abrf21 18h as 22h Portugués/Espanhal, Especialista Unloeste
N2a6/2020 | do Sudoeste / rugués/Espanh: Recl
Libras e Pedagogia
Lorena Aparecida EDITAL Letras
C La brf21 17h as 22h . Pds-graduand UMICEMTRO
Baika Ukachenski | MP002/2021 | —o PO HArER abr/ Portugués/Libras Depratuands
Lucas Santos EDITAL i . Graduacao em Letras
Guarapuava jan,21 Bhas 12h ) Mestrado UEM
Macedo NEa0y 2020 F Jan/ Partugués
Luciana Barbosa EDITAL . ;
- T
de Souza Siva N24E/2020 Campo Largo jan/21 20h s 22h30 Letras Portugués Pés-graduado ulutl e Bagozzl
Ludmilla Leandro EDITAL . . . . .
Rodrigues NE4E/2020 Assai jan,21 17h as 21h Letras POrtugués Pds-graduade LEL
Rosangela Maria EDITAL : . Letras Portugués/ .
Ginssan N©40/2020 Guaraniagu jan/20 13h30 as 22h30 Inglés Especialista PUCFR
Rosana Bissoloti Repercurso
de Olveira Ep
. Letras Portugués,
Vanessa Aparecida EDITAL Guarapuava janf21 O8h as 12h Literaturas da EI.in ua Mestrado UNICENTRO
Kramer NF4dE/2020 " ! 18h as 22h E

Portuguesa

Fonte: Elaborado pelo NDE

7.1.3 Quadro de agentes universitarios do curso

A UNICENTRO conta com um quadro de agentes universitarios que apoiam diretamente as

atividades administrativas da institui¢do, contudo, este quadro é deficitario frente as demandas dos

diversos setores e departamentos. No que tange ao NEAD, ha apenas dois agentes universitarios

lotados neste setor. O apoio administrativo € feito por funcionarios que sao selecionados por meio

do Contrato de Regime Especial — CRES e ainda com apoio de estagiarios previamente

selecionados. Ademais, estes agentes sdo apoiados por professores bolsistas que atuam




diretamente no NEAD/UAB.
Desde julho de 2022, o Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educagdo a distancia, ndo conta com técnico administrativo, sendo o suporte

administrativo realizado por dois estagiarios.

Quadro 6: Quadro de agentes universitario

Agentes Universitirios
Nome Vinculo Carga horiria Tempo de
Experiéncia no
Curso
Camila Teixeira Estagiaria 30h semanal 1 ano e 10 meses
Dobgenskl

Eeginaldo BEvzzi Estagiario 25h semanal 2 meses

Pereira

Fonte: Elaborado pelo NDE

7.2. RECURSOS FISICOS E ESTRUTURAIS

7.2.1 Descricéo dos laboratdrios de informatica e especializados

NAP: Ndcleo de Apoio Pedagdgico
Equipada com uma TV de plasma, quatro caixas de som amplificadoras, uma tela de projecéo,

uma impressora e dois computadores.

PFI: Parana Fala Inglés
Equipada com uma TV de plasma, duas caixas de som amplificadoras, quatorze notebooks e 06

computadores com webcams e trés fones de ouvido.

SALA DE MULTIMEIOS (SEHLA):
Localizada no bloco G, equipada com um projetor, uma tela de projecdo e duas caixas de som

amplificadoras.

LABORATORIO DE INFORMATICA (SEHLA):
Localizado no bloco G, equipada com 14 computadores e um projetor.

O Nucleo de Educacdo a Distancia possui espacos especificos para coordenacgéo geral e ainda




para a Coordenacdo e Secretaria do Curso de Graduacgdo em Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa, modalidade de educacéo a distancia.

Para responder aos desafios e demandas é necesséria a criacdo de uma estrutura organizada
paratal, que a UNICENTRO vem buscando construir, de acordo com suas necessidades. Atualmente
contamos com 0s seguintes espacos fisicos, dentro da Instituicdo, no Campus Santa Cruz e Irati.

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, compartilha ambientes com o Curso de Letras modalidade presencial, tendo as atividades
desenvolvidas no Bloco M, no Campus de Guarapuava.

A Secretaria, a Coordenacéo do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade de educacdo a distancia, e laboratorio de informéatica para Tutoria tem espaco e

equipamentos exclusivos para o atendimento aos docentes e tutores.

Quadro 8: Espaco fisico do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
modalidade a distancia, da Unicentro.

01 sala de coordenagio/secretaria;

01 sala de coordenagio adjunta e equipe multidisciplinar;

01 sala de apoio financeiro;

01 sala para setor de projetos e suporte de Tl

01 laboratdrio de tutoria com chrome books (Sede da UARB)

01 estidio de transmissio de webs/producio de videos.

01 sala de multimeios;

01 Laboratdrio de Tutoria (Sede do Curso)

06 estruturas académicas para os cursos, sendo uma exclusiva para o curso de Letras

Fonte: NEAD/UNICENTRO

O Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacéo a
distancia, faz uso do sistema de videos e webconferéncias. Para gravacdo dos videos, € utilizado
o0 Setor de Audiovisual do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD/UAB/UNICENTRO), que é 0
setor de videos especializado, na gravacao em estudio préprio para a UAB (Universidade Aberta
do Brasil - UAB), como também € o responsavel pela edicéo e finalizacdo dos videos.

O Polo se constitui como um elemento articulador na proposta de educacdo a distancia (EaD)
e €, sem duvida, imprescindivel para a formatacdo e desenvolvimento dos projetos da
Universidade. Eles séo a extensdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES).

E neste espaco que o aluno do entorno regional do municipio sede do Polo encontra espaco
para seus estudos, interage com pessoas, que podem auxilia-lo em seus questionamentos, bem
como acompanha-lo nas praticas laboratoriais e nas atividades presenciais, incluindo as avaliagoes.

Portanto, é um espaco plural, maltiplo, no qual convergem propostas pedagogicas de diferentes




instituicbes e, assim, diferentes cursos, diferentes metodologias, diferentes orientacGes
pedagdgicas e administrativas. A urgéncia em interiorizar o ensino superior oportuniza a abertura
de mais cursos ofertados na modalidade de educacéo a distancia (EaD), sobremaneira os dedicados
a formacdo de professores, organizados, na grande maioria, por faculdades e universidades
particulares, com uma parcela muito pequena de execucdo pelas universidades publicas. Estas
realizam as acOes, quase que exclusivamente via Sistema Universidade Aberta do Brasil/lUAB,
organizado pela Diretoria de Educacdo a Distancia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior/CAPES, do Ministério da Educacéo.

Como ‘brago operacional’ de politicas e programas governamentais, o polo UAB recebe
determinacdes e orientacdes emanadas da CAPES/MEC, participa dos processos de avaliacdes e
monitoramento dos 6érgdos de fomento e dos 6rgdos gerenciadores e responde as constantes
avaliacOes realizadas pelas diferentes IES, que no caso da UAB, estdo presentes neste espaco.
Desta forma, cabe ao coordenador de polo e sua equipe (secretaria, apoio administrativo, técnico
de informaética, auxiliar de biblioteca, entre outros) articular os diferentes interesses e propostas
dos atores e instituicdes. O artigo 80, ao se referir a necessidade de controle e avaliacdo de
programas de educacdo a distancia e de condigdes operacionais para sua implementacdo, faz
referéncia aos polos como espa¢os educacionais essenciais para a oferta de cursos e programas de
graduacdo e pos-graduacdo. Esses espacos educativos estdo definidos, primeiramente, no Decreto
n° 5.622 de 2005, no artigo 12:

[...] polos de educagdo a distancia, entendidos como unidades operativas no pais ou no
exterior, que poderdo ser organizados em conjunto com outras institui¢des, para a execucdo
descentralizada de funcbes pedagodgico-administrativas do curso, quando for o caso.
(BRASIL, 2005, p. 6).

Este Decreto, revogado, € substituido pelo Decreto n° 9.057/2017, de 25 de maio de 2017. O
Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, instituiu o Sistema Universidade Aberta do Brasil/UAB
e, no artigo 2°, paragrafo 1°, conceitua a nomenclatura “polo de apoio presencial®“ como “[...]
unidade operacional para o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e
administrativas relativas aos cursos e programas ofertados a distancia pelas Institui¢cbes Publicas
de Ensino Superior” (BRASIL, 2006, s/p).

Sendo assim, os polos sdo representados como indispensaveis ao desenvolvimento da
modalidade de educacéo publica, ofertada na modalidade de educacéo a distancia. A legislacao os
inclui como unidades operacionais que precisam ter estrutura fisica e de pessoal avaliada.

Como brago operacional dos projetos e programas das IES, exige-se, aos polos, estrutura
compativel as atividades académicas préprias do ensino superior, bem como atender as exigéncias

da modalidade.




Assim, no maior programa publico de EaD no Brasil, 0os polos representam o braco
operacional de politicas e programas governamentais, recebem orientacdes e monitoramento da
SERES e da CAPES/MEC e respondem as constantes demandas, proposices e atribuicdes
realizadas pelas diferentes InstituicGes de Ensino Superior pablicas.

Os Referenciais de qualidade para a Educacdo Superior a distancia (BRASIL, 2007),
enfatizam a necessidade de préticas pedagogicas realizadas nos polos, por meio de encontros
presenciais descentralizados, estagios supervisionados, praticas em laboratérios de ensino,

trabalhos de concluséo de curso, tutorias presenciais etc.

Desse modo, nessas unidades serdo realizadas atividades presenciais previstas em Lei, tais
como avaliacdes dos estudantes, defesas de trabalhos de conclusdo de curso, aulas praticas
em laboratorio especifico, quando for o caso, estagio obrigatério — quando previsto em
legislacéo pertinente - além de orientacdo aos estudantes pelos tutores, videoconferéncia,
atividades de estudo individual ou em grupo, com utilizag&o do laboratdrio de informética
e da biblioteca, entre outras. (BRASIL, 2007, p. 25)

Pelo texto, percebe-se uma mudanca conceitual e de identidade dos polos tornando, nestes,
as acOes pedagogicas e administrativas essenciais, a0 mesmo tempo em que se evidencia 0 apoio
presencial. Portanto, as metodologias apresentadas pelas IES, necessariamente, estendem-se para
os polos, demandando infraestrutura adequada e pessoal especializado. Releva, pois, a
representacdo dos polos para os académicos, para as cidades e regides de abrangéncia, para as
universidades que tém, nesses ambientes plurais, o sustentaculo da organizacdo das acGes, com a
finalidade de expanséo e interiorizacdo da oferta de educacéo superior.

Outro documento, a Portaria n° 2, do MEC, de 10 de janeiro de 2007, normatiza 0S
procedimentos de regulacdo e avaliacdo da educacdo superior a distancia e ressalta a necessidade
de tempos presenciais, realizados nos polos de apoio presencial, reforcando a denominacao. Esses
espacos educativos sdo implantados na esfera das agfes do governo federal, para auxiliar no
desenvolvimento de programas de democratizacdo do acesso a universidade, em um tempo de
imperiosa oferta de mais vagas para a formacao das pessoas em nivel superior. A crescente procura
pelo terceiro grau explica-se pelas formas de acesso a ele, bem como pelas necessidades criadas
pela sociedade pds-moderna, cujo processo de producdo exige que os individuos, de todas as
idades, estejam em constante formacdo. Os polos, nas primeiras décadas dos anos 2000, ganham
relevancia e se firmam como mecanismos auxiliares na concretizagdo da politica publica de
expansao da educacao superior do pais.

O Parecer CNE/CES n° 564/2015 do CNE/CES, publicado como base para a Resolucdo n°
01, de 01 de marco de 2016, estabelece Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de Programas

e Cursos de Educacdo Superior na modalidade a distancia e coloca os polos como &reas que




figuram, de forma articulada, no Plano de Desenvolvimento Institucional/PDI e nos Projetos

Politico-Pedagdgicos/PPP das instituicdes de ensino superior.

O polo é um prolongamento organico e funcional da sede, com atividades politico-
pedagdgicas e administrativas da IES a serem realizadas em nivel local. Polo é um espaco
académico, capaz de abrigar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de acordo com a
organizacdo académica de cada IES. Deve oferecer recursos humanos e infraestrutura
compativeis com a missdo proposta no PDI e com os projetos pedagdgicos dos cursos
ofertados na modalidade EaD. (BRASIL, 2016, p. 21).

A definicao de polo proposta no Parecer citado é simil a conceitos constantes de legislacdes

anteriores e é retomado no artigo 5° da Resolugdo n° 01/2016.

Polo de EaD ¢ a unidade académica e operacional descentralizada, instalada no territério
nacional ou no exterior, para efetivar apoio politico-pedagdgico, tecnolégico e
administrativo as atividades educativas dos cursos e programas ofertados a distancia, sendo
responsabilidade da IES credenciada para EaD, constituindo-se, desse modo, em
prolongamento organico e funcional da Instituicdo no &mbito local.

§ 1° Os polos de EaD, em territorio nacional e no exterior, devem dispor de recursos
humanos e infraestrutura fisica e tecnoldgica compativeis com a missdo institucional da
IES, apoio pedagdgico, tecnoldgico e administrativo as atividades educativas, observando
o PDI, PPI, as Diretrizes Curriculares Nacionais e o PPC, na modalidade EaD, em
consonancia com a legislagéo vigente. (BRASIL, 2016, p.03).

J4, o Decreto n° 9.057/2017 , no artigo 5°, bem como a Portaria Normativa n°11/2017 em seu

artigo 10, assim expressam:

O polo de educacao a distancia é a unidade académica e operacional descentralizada, no
Pais ou no exterior, para o desenvolvimento de atividades presenciais relativas aos cursos
ofertados na modalidade a distancia.

Paragrafo Gnico. Os polos de educagdo a distancia deverdo manter infraestrutura fisica,
tecnoldgica e de pessoal adequada aos projetos pedagogicos ou de desenvolvimento da
instituicdo de ensino e do curso. (BRASIL, 2017, p.03).

A Portaria n® 11/2017, no artigo 10 em seu paragrafo Gnico, destaca que ndo se pode ofertar
cursos presenciais em instalacGes de polos EaD que ndo sejam unidades académicas presenciais
devidamente credenciadas. Esses espacos, nas legislacBes aprovadas recentemente, recebem a
denominacdo de polos de EaD ou polo EaD e constituem-se, como nas legislagfes anteriores,
articuladores das propostas de educacao a distancia. Contudo, a partir do Decreto n° 9.057/2017
observa-se que a colocacdo “como prolongamento organico e funcional da Institui¢do no ambito
local” é excluida, porque abre possibilidade para compartilhamentos de polos, a semelhanga do
que acontece nos polos vinculados ao Sistema UAB. E, mais do que isso, acentua-se a proposi¢ao
da parceria entre universidades credenciadas e outras pessoas juridicas para 0 uso das mesmas
areas. A ratificacdo, nos documentos legais, demonstra a preocupacgdo com a institucionalizacdo

da modalidade a distancia e com o compartilhamento dos locais.




Nos casos dos polos UAB em que se concretizam as a¢Ges do Curso de Licenciatura em
Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacgdo a distancia, esses
se sustentam em uma parceria entre 0 Ministério da Educacdo e com os mantenedores, que em
quase sua totalidade, sdo representados pelas Prefeituras Municipais e, em alguns casos pelos
governos estaduais, por meio da celebracdo de Termo de Compromisso especifico para tal
finalidade.

Este processo de “redescentraliza¢do” prevé que o mantenedor “[...] deve dispor de dotagao
orcamentaria destinada a instalacdo e manutencdo de infraestrutura fisica, tecnoldgica e de
recursos humanos” (TERMO DE COMPROMISSO, 2012). Determina ainda o documento, que
para a institucionalizacdo do polo, os seguintes procedimentos devem ser efetivados pelo

mantenedor:

a) Assinatura do Acordo de Cooperacdo Técnica com a CAPES;

b) Elaboracéo e aprovacdo da Lei de Criacdo do Polo UAB, contendo as disposi¢des necessarias
para garantir a sustentabilidade financeira pelo mantenedor - municipio ou estado, observadas as
diretrizes gerais da DED/CAPES;

¢) Criacao do Conselho Gestor do Polo, observadas as diretrizes gerais da DED/CAPES;

Quando da assinatura do Termo de Compromisso com a DED/CAPES e do Acordo de
Cooperacdo Técnica com a CAPES, para a instalagdo do Polo UAB o mantenedor ja tem claro o
papel que lhe é atribuido. Em primeiro lugar deve apresentar local para esta nova instalacdo
compativel com os requisitos do Sistema UAB.

Neste processo, a DED/CAPES aceita o compartilhamento de espagos, com outros 6rgdos
publicos, mediante a celebracdo de um termo de cessao especifico para esse fim.

Contudo, apresenta algumas ressalvas: a) a existéncia de espaco fisico exclusivo para
atendimento dos alunos do polo; b) que o(s) espaco(s) possua(m) ambientes e mobiliarios
adequados aos usos previstos, ou seja, para atendimento de alunos adultos e para académicos com
necessidades especiais.

Afirma ainda, o documento mencionado, a necessidade expressa dos seguintes espacos ou

mobiliarios:

» Sala para a Coordenacao do polo, com computador conectado a internet;
» Sala para a Secretaria Académica com computador conectado & internet;
» Salas para aulas presenciais;

* Espacos fisicos para laboratorios pedagdgicos adequados aos projetos dos cursos ofertados no




polo.

* Laboratorio de Informatica com acesso a internet;

* Banheiros femininos e masculinos com acessibilidade;

» Acesso permanente a internet banda larga, com configuragdo acima de 2,0 MB e nimero pontos
compativeis com a demanda das atividades académicas do polo, via radio ou outros meios;

« Nimero computadores compativel com a demanda das atividades no polo (minimo de 25
computadores);

« Sala de tutoria.
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7.2.2 Descricéo das salas de chefia/coordenagéo

H& uma sala, destinada a coordenacdo de curso e a secretaria, equipada com dois
computadores.

Quanto a estrutura disponibilizada nos polos e pelos municipios que Ihes dao abrigo, pode-se
enfatizar: Sala de Coordenacdo de polo; Sala de Secretaria; Salas de Aula; Laboratérios de

informatica; Salas para Tutoria; Sala de videoconferéncia e biblioteca.

7.2.3 Descricéo das salas de aula

Os espacos académicos para uso dos estudantes estdo previstos nos Polos de Educacdo a
Distancia nos municipios que abrigam o curso e séo potencializadoras de a¢Oes educativas. Tais

espacos sdo definidos no Termo de Compromisso do Mantenedor, devidamente assinado por
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prefeitos e pela CAPES. Cada polo possui biblioteca fisica, laboratdrios com equipamentos
suficientes para atender a demanda dos académicos.

A plataforma a ser utilizada pelos académicos seré a disponibilizada pelo NEAD — AVA —no
sistema MOODLE em sua versdo atualizada. Ressalta-se a existéncia de biblioteca virtual,
repositorios entre outros periodicos que sdo disponibilizados aos académicos, além dos materiais

oferecidos pelos professores na plataforma AVA.

7.2.4 Descricao da Biblioteca

A Biblioteca ¢ um 6rgéo suplementar da Universidade subordinado administrativamente a
Reitoria, a quem compete exercer a supervisao geral de suas atividades. Atualmente possui
unidades localizadas no Campus Santa Cruz, Campus CEDETEG, Campus de Irati, bem como nos
cinco campi avancados.

A selecdo dos materiais bibliograficos, que proporcionam 0 necessario suporte para as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ¢ de competéncia do corpo docente da Instituicdo,
cabendo a decisdo de aquisicdo a Comissdo Consultiva da Biblioteca, orientadas pela Dire¢do dos
Diferentes Campus.

O acervo do Sistema de Bibliotecas da UNICENTRO ¢ constituido de documentos referentes
as areas de Ciéncias Humanas, Bioldgicas e da Saude, Exatas e Tecnoldgicas, Sociais Aplicadas
e Agrérias. As colecBes sdo de livre acesso ao publico em geral, e podem ser emprestadas aos
membros da comunidade universitaria inscrita no Sistema, observando-se a politica de circulacao
prevista no Regulamento das Bibliotecas da UNICENTRO.

A Biblioteca do Campus Guarapuava, que atende ao Curso de Letras, para atender a
comunidade universitaria e a comunidade externa permanece aberta de segunda-feira a sexta-feira
das 08 as 22 horas.

O acervo foi automatizado em 1998, passou a ser controlado por um banco de dados (SeiBib).
Em 2009, o acervo passou a ser controlado por meio de um Sistema de Empréstimo automatizado
(PHL), utilizando a mesma ferramenta. Utiliza o sistema de Classificagdo Decimal
de Dewey para processamento e organizacdo do acervo e cataloga seus documentos dentro dos
padrdes do AACR2 e Tabela Cutter.

O acervo estd disponibilizado na rede INTERNET através do endereco -
http://www.UNICENTRO.br/bibliotecas para consultas a todas as bases existentes.

A producéo cientifica dos mestrados e doutorados da UNICENTRO, encontra-se disponiveis
em textos completos com a opcdo de download na Biblioteca Digital de Teses e Dissertages
(BDTD) da instituicdo, além de consultas abertas também pelo site da BDTD nacional
(http://bdtd.ibict.br/en/inicio.html).

O Sistema oferece aos usuarios 0s servicos de: empréstimo domiciliar, empréstimo inter



http://bdtd.ibict.br/en/inicio.html

bibliotecas, servico de alerta, INTERNET, assisténcia e instruc¢do no uso da biblioteca,
normalizacdo de trabalhos cientificos, levantamento bibliogréafico, comutacdo bibliogréafica e
acesso ao Portal de Periddicos da CAPES, que consiste em uma fonte de pesquisa extremamente
importante e necessaria para ampliar os recursos informacionais de apoio a pesquisa e ao ensino.

Reconhecendo a importancia da implementacdo de acbes para a gestdo documental e
informacional que garantam o registro e a disseminacdo da producdo técnica, cientifica e
documental da Instituicdo a UNICENTRO teve o seu Repositério Institucional de materiais de
EAD implantado no ano de 2011, pelo endereco http://sites. UNICENTRO.br/uab/repositorio.

A Universidade Estadual do Centro-Oeste, UNICENTRO possui um grande acervo de obras
dedicadas ao Curso de Letras e para a area de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Além desse
material a UAB vém comprando obras e disponibilizando para o trabalho de tutores e professores,
em um espaco especifico de uso. O acervo da Biblioteca é constituido de 129854 titulos e 179684
exemplares.

No caso especifico da biblioteca do Campus Guarapuava compdem-se de uma area total de
746,62 m2, sendo 431,66 m2 para area destinada ao acervo e 675,58 m2 de Area destinada aos
usuarios. Atualmente, a contagem dos titulos de livros, no acervo da biblioteca do Campus de
Guarapuava, referente ao curso de Letras sdo 7.454 titulos e 10.246 exemplares. Estdo
disponibilizados os servicos: Acesso a Internet wi-fi, Empréstimo domiciliar, Espaco de leitura,
Consulta local, Empréstimos entrebibliotecas, Reserva on-line, Catdlogo on-line, Catalogagéo na
fonte, Orientagdo aos usuérios (comunidade interna e externa), Atendimento de solicitacdes ao
COMUT, Visita orientada a Biblioteca “bibliotur”, Servi¢o de circulacio de materiais
informatizado e Orientacdo quanto a normalizacdo bibliografica de trabalhos cientificos.

Os académicos do Curso de Graduacgdo em Letras podem solicitar empréstimo dos livros, por
meio do Sistema de empréstimo, posteriormente, o material é enviado ao Polo. Contudo, raramente
os académicos fazem uso desse expediente, preferindo o uso de acervos que existem nos polos,
sobremaneira os do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de

educacdo a distancia, e também o uso de bibliotecas virtuais e da midiateca disponivel no AVA.

Quadro 9: Relagéo de bibliotecas virtuais




Biblioteca Enderego

Repositdrio da UNICENTRO hitp:iireposilario UNICENTRO.br:BOB OVjspuil

Universia hitp:fhwwiw_ universia.com.br!

Educapeas hitps:/feducapes capas gov.brf

Sciala hitps:/haww_scialo.ong/pl!

Pariddico da CAPES hitps:/fhaww-pariodicos-capes-gov-braz 132 periodicos capes.gov.brf
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7.3 ACESSIBILIDADE E INCLUSAO

7.3.1. Recursos Humanos

O NEAD/UAB junto com a Coordenacdo do Curso de Licenciatura de Letras Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade a distancia, disponibiliza além da intérprete em
LIBRAS nos videos produzidos pelos professores do curso, também tutores presenciais intérpretes

nos polos em que hé aluno com deficiéncia auditiva.

7.3.2 Infraestrutura

A UNICENTRO conta com um Plano de Promogdo de Acessibilidade e Atendimento
Prioritario. Esse plano tem por objetivo promover a acessibilidade e a inclusdo dos membros da
comunidade académica, assegurando-lhes o direito de compartilharem os espacos comuns de
aprendizagem, por meio do acesso ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicacdes e informacdes, bem como oferecer atendimento prioritario e tratamento especial
para académicos em situacdes que os impossibilitem de frequentar as aulas.

Nesse sentido, instituiu o PIA, com a finalidade de estabelecer politicas institucionais visando
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e profissional de alunos, docentes, agentes universitarios e estagiarios
com necessidades especiais, transitorias ou permanentes, e que demandam atencdo especifica,
assim definidas: Deficiéncia intelectual, sensorial, fisica ou multipla; Transtornos mentais como
definidos no Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais, DSM-1V; Altas
habilidades; Disturbios de satde que levem a algum tipo de incapacitacdo; e Transtornos globais.

Dentre as a¢des desempenhadas pelo PIA incluem-se, a disponibilizacdo de intérpretes de
Libras para atendimento a comunidade académica, a utilizacdo de magnificadores de tela para
baixa visdo e de programas com sintese de voz, o uso de softwares especificos para a impressao
da escrita braille; e a adaptacdo de materiais didatico-pedagdgicos

A Universidade e os polos que sediam o Curso de Licenciatura em Letras Portugués e




Literaturas de Lingua Portuguesa, modalidade de educacdo a distancia, contam com rampas e

elevadores de acesso para cadeirantes e pessoas com necessidades especiais, em todos os blocos.

7.4 ATENCAO AOS DISCENTES E DOCENTES

Acdes de atendimento aos discentes e docentes do curso:

A Coordenacdo de Curso promove reunides peridédicas com os agentes do processo de
ensino/aprendizagem, ou seja, professores, tutores e académicos a fim de acompanhar as
atividades realizadas, propor discussoes e reflexdes acerca do curso.

Também atende pelo espago oficial, plataforma Moodle, pelo email da coordenacéo

letrasuabunicentro@gmail.com , e pelo proprio WhatsApp.
Assim como outras reunides convocadas pelo NDE dos cursos, sempre que necessario, para
discutir questdes relativas a pratica pedagdgica ou outras.

A secretaria do curso fica aberta 8 horas por dia para atender os alunos e professores.

8. ANEXOS

A INSTRUCAO NORMATIVA N°01-PROEN/UNICENTRO, DE 27 DE JUNHO DE 2022.
Altera o art. 4, da Instrucdo Normativa n° 2- PROEN/UNICENTRO, de 2 de junho de 2021, que
normatiza prazos e demais procedimentos para a tramitacdo de processos de alteracdo de Projeto
Pedagdgico de Curso de Graduacéo, preveé:

Art. 1° Ficam alterados os dispositivos da Normativa de prazos e demais
procedimentos para a tramitagdo de processos de alteracdo de Projeto Pedagogico
de Curso de Graduacdo, aprovada pela Instrucdo Normativa n° 2-
PROEN/UNICENTRO, de 2 de junho de 2021, que passam a vigorar conforme o
estabelecido nesta Instrugdo. O artigo 4°, Pardgrafo 1, passa a vigorar com a
seguinte redagé&o:

“Art. 4°
§ 1° Apds a tramitacdo e aprovacdo do PPC no Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo, CEPE, o departamento tera um periodo de 60 (sessenta) dias para
enviar a Diretoria de Ensino, DIREN, as resolugGes dos regulamentos
especificos do curso (estagio, atividades complementares, curricularizacédo da
extensio, entre outros) devidamente aprovadas pelo Conset.”” (grifo nosso)

Dessa forma, os regulamentos especificos necessarios a fundamentacao e operacionalizacéo

do curso, dentre outros julgados necessarios para a compreensdo deste, quando aplicaveis, tais



mailto:letrasuabunicentro@gmail.com

como: Regulamento do Estdgio Supervisionado; Regulamento do Trabalho de Conclusdo de
Curso, TCC; Regulamento das Atividades Académicas Complementares, AAC; Regulamento da
Curricularizagdo da Extensdo e demais normativas especificas para o curso serdo encartados

posteriormente, observado o prazo acima.
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