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Resumo: Este texto apresenta o papel e o lugar da brincadeira no processo de
humanizacdo das criancas como um direito fundamental da infancia. O objetivo é
discutir se o que se concebe (teoria) e se propde (na prdtica) como intencdo
pedagdgica contribui efetivamente para a promocdo de situacdes de brincadeira no
interior de uma escola publica de uma cidade do interior paulista, a partir de aspectos
do curriculo na Educacdo Infantil sob a étfica da Teoria Histérico-Cultural. Retrata
aspectos investigativos com um grupo de seis professoras de criancas de cinco anos
de idade e os relatos dessas profissionais a partir de um questiondrio aplicado,
somando-se a registros das sessdes de observacdo da prdatica delas. Os resultados
apontam para o valor da apropriacdo de conhecimentos cientificos para a
qudlificagcdo do trabalho docente com vistas a criar situacdes propicias & brincadeira
como atividade vital para a humanizacdo das criancas.
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Play in Early Childhood Education: possibility of
humanization and the child’s fundamental right

Abstract: This text presents the role and the place of the play in the child humanization
process as a childhood fundamental right. The aim is to discuss if what is to designed
(theory) and proposed (practice) as a pedagogical intention contributes effectively for
the promotion of play situations inside a public school of a small city located in the
paulista interior, from the curriculum aspects in the Early Childhood Education under the
lens of the Historical-Cultural Theory. It portrays investigative aspects with a group of six
teachers of five years old children and the stories of these professionals from an applied
questionnaire, adding registers of observation sessions of their practices. The results
point to an appropriation value of scientific knowledge for the qualification of the
teacher practice with the objective to create propitious to play as a vital activity for the
child humanization.
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Palavras iniciais

[-..] Eu queria aprender

o idioma das arvores.

Saber as canc¢des do vento

nas folhas da tarde.

Eu queria apalpar os perfumes do sol.

(BARROS, 2013, p. 464)

s palavras do poeta Barros (2013) nos encantam e convidam ao questionamento e a reflexio,

especialmente para a tomada de consciéncia sobre nossas praticas educativas em turmas de

criangas da Educagio Infantil. Esse processo de reflexdo exige (re)pensarmos como as criangas

pequenas — sujeitos participantes do espago escolar — vivenciam seus tempos e relagdes sociais

no dia a dia em institui¢bes de Educagio Infantil. Essas mesmas palavras do poeta nos impulsionam a

reconhecer o valor dos conhecimentos cientificos como fundamento do nosso trabalho, de maneira que o
estudo seja processo de aprendizagem do professor, qualificando o ensino como sua atividade docente.

Nas buscas para qualificar nosso trabalho como professoras, um dos objetos de nossos estudos
foi a brincadeira e seu valor na educacio de criangas pequenas, assim como o papel da musica, da
apreciacdo estética, do movimento, da conversa — e de tantas outras riquezas e experiéncias sociais — e
suas implica¢Ges pedagdgicas para a plena formagio das criancas como pessoas capazes de pensar, agir e
sentir em patamares cada vez mais sofisticados.

Em nosso encontro com os postulados da Teoria Histérico-Cultural, nosso percurso foi
orientado pela maxima de Vigotskii (2014): o bom ensino ¢é aquele que se adianta e faz avangar as
aprendizagens e, consequentemente, o desenvolvimento maximo da inteligéncia e personalidade de cada e
toda pessoa, desde o comego da vida. Este bom ensino assume esse papel direcionador de revolugdes na
inteligéncia e personalidade quando dirigido a humanizagdo, o que requer amparo em conhecimentos
cientificos, mediadores de novas e qualitativas formas de pensar, sentir e agir do professor.

Em sua sintonia poética, Barros (2013) nos provoca também questdes tais como: na escola, em
pleno século XXI, ha tempos, espagos, materiais, situacGes e possibilidades para aprendizados
enriquecedores das qualidades humanas nas pessoas, como escutar sons diversos, tal qual o das folhas das
arvores ao vento? Ou, ainda, para brincadeiras sob sombras no gramado — extensdo das salas das turmas

de criangas pequenas na escola — no fim da manha ou da tarde? Nossas interven¢oes pedagdgicas — como

301
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 360-374| jul-dez 2018



Brincadeira na Educacdo Infantil: possibilidade de humanizagdo e direito fundamental da crianca Revista Zero-a-sei

professores da Educagio Infantil — se expressam na oferta de objetos, brinquedos, relacionamentos e
comunica¢oes motivadores das exploragdes e criagdes infantis, em momentos nos quais o esguicho da
mangueira de dgua se torna um microfone e as musicas entoadas se espalham como pétalas de flores no
ar?

E nesse cenario propicio para repensarmos praticas pedagégicas na Educagio Infantil que se
fortalecem discussdes sobre a educacdo escolat como processo unico e singular para a formacdo das
qualidades humanas nas pessoas, considerando as brincadeiras infantis como atividades a serem
potencializadas nas escolas da infincia por se constituirem como condi¢bes efetivas de envolvimento
emocional e psiquico de cada crianca em seu processo de humanizacio. Como acenam artigos e incisos
em resolucOes e pareceres legais brasileiros, trata-se de a¢des educativas que visem garantir um dos diteitos
fundamentais da infancia brasileira: o tempo de estar na escola para ser crianca e viver plenamente os anos
iniciais da vida, brincando, criando, pensando, se movimentando, se expressando, comunicando ideias e
sentimentos, cantando, pulando, correndo, subindo e descendo de drvores.

Na sociedade atual, na contramio dos direitos fundamentais da infincia e dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias, a escassez de oportunidades para as brincadeiras infantis se consolida em
tempos em que o ritmo das horas é medido em relagio a quantidade de exercicios realizados pela crianga;
a repeticdo de tarefas, tais como preencher lacunas de linhas nos cadernos; as longas cépias de letras,
numeros e palavras da lousa, preferencialmente, em siléncio.

Ora, se a produgido cientifica vem se constituindo mediante conhecimentos de diferentes areas,
dentre as quais as ciéncias psicoldgica e a pedagogica, defendendo, por exemplo, a brincadeira como
atividade potencialmente humanizadora — porque motiva a formac¢do e a ativacio de uma série de
capacidades e fungdes psicologicas em niveis qualitativamente superiores —, por que,
contemporaneamente, cada vez as ctiangas brincam menos e ocupam mais tempo na escola e em casa
realizando tarefas pouco efetivas para seu desenvolvimento integral? Por que o lugar para brincar cede
lugar para a reproducio e exercitacio do corpo, sem impacto para a formacio de criangas capazes de ter
iniciativas, pensar, agir, sentir, perceber e criar em niveis cada vez mais elaborados? Essas questdes sdo
base para as reflexdes tecidas neste texto.

A partir de pesquisas finalizadas (ILIMA, 2012; AKURI, 2016), nos focamos na reflexdo sobre
aspectos do curriculo na Educacio Infantil, mediante estudos sobre a brincadeira, de modo particular.
Nos percursos das investigagdes, baseamo-nos na ideia de que a brincadeira de papéis sociais é atividade
orientadora das mais sofisticadas revolu¢oes no desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade dos
trés aos seis anos, afirmando-se, nas ultimas décadas, como direito social da crianca na sociedade brasileira
— 0 que, infelizmente, ndo ¢é condi¢do de garantia de sua efetiva¢do nas praticas pedagogicas no universo
da escola.

Nas paginas seguintes, nosso exercicio de reflexdo é retratado em trés momentos de discussdo: no

primeiro, destacamos aspectos de nossos estudos tedricos como pesquisadoras e professoras da Educagio
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Basica e Superior na area da Educacio Infantil, com foco nos conhecimentos sobre as regularidades do
desenvolvimento infantil e em elementos das politicas publicas para infancia no Brasil.

Com base nesses fundamentos teéricos e legais, na sequéncia, apresentamos e discutimos recortes
dos produtos das pesquisas de Lima (2012) e Akuri (2016). Por fim, como sintese das reflexdes,
enfatizamos a escola como lugar de praticas pedagdgicas intencionalmente projetadas para que cada e toda
crianca se relacione com a cultura e, por meio dessa relacdo, possa se apropriar de conhecimentos
tipicamente humanos, motivadores de sua formacdo cultural. Em nossa compreensio, no dia a dia da
escola de Educagiao Infantil, a brincadeira pode assumir lugar especial, o que requer planejamento,
acompanhamento e avaliacdio das situa¢Ges pedagdgicas com vistas a garantia de um dos direitos
fundamentais da infancia, para que, desde o comeco da vida, as criangas possam brincar, aprender e se

desenvolver em patamares qualitativamente mais elaborados.

Fundamentos tedricos: aspectos legais e conceituais da Educacdo Infantil

Podemos afirmar que ja nio é recente em nossa legislacdo — e também nos estudos e pesquisas
relacionados a area — o reconhecimento da Educacdo Infantil como importante etapa educativa da vida
das criancas de até 5 anos de idade, haja vista uma histéria de mais de duas décadas contadas a partir da
promulgacio da LDBEN (BRASIL, 1996), na qual essa ectapa do ensino passou a ser a primeira da
Educacio Bisica.

Nio obstante, ainda vemos, em muitas praticas educativas nas escolas infantis, as marcas da
histérica vinculagdo da Educacio Infantil a assisténcia social, tendo como unico objetivo o cuidado das
criancas de até 3 anos e, muitas vezes, uma antecipagdo da escolarizaciio das criancas de 4 ¢ 5 anos com
fins preparatérios para o Ensino Fundamental.

Essas marcas persistem, apesar de tudo o que a ciéncia tem nos revelado sobre o valor da
educagio para a formacio e o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da crianga desde bebé e
dos avancos obtidos na legislacio e nos documentos oficiais, dos quais destacamos as Diretriges Curriculares
Nacionais para a Educagio Infanti/ — DCNEI (BRASIL, 2009a) e a reedi¢dao dos Critérios para um atendimento ens
creches quie respeite os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

As DCNEI (BRASIL, 2009a) e o Parecer (BRASIL, 2009b) que as integra incorporam valiosas
contribui¢bes do ideario Histérico-Cultural — ainda que sem fazer referéncia aos representantes ou
estudiosos desta teoria — sobre o conceito de crianga, de aprendizagem e desenvolvimento e sobre o
fundamental papel do professor nesse processo, apontando as interagdes e a brincadeira como elementos
orientadores das experiéncias proporcionadas as criangas. Atualmente, este importante documento para a
orientacdo curricular da Educacio Infantil no pais — infelizmente ainda pouco conhecido e utilizado,
como apontam pesquisas na area e nossa experiéncia tanto no interior das escolas como no trabalho de
formacdo de professores — pode perder espaco para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,

2017), que declara ser “referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
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escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das institui¢oes
escolares” (BRASIL, 2017, p. 8), definindo conteudos minimos para a Educa¢ao Infantil e demais etapas
da Educacio Bisica.

O documento Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) que, em sua primeira edi¢do (1995), integrava o conjunto de
publicagdes da Coordenacio Geral de Educacio Infantil — COEDI — do Ministério da Educagio, é
alicercado na crianga e seus direitos fundamentais, indicando critérios para a organizacio e funcionamento
das escolas relacionados as praticas concretas daqueles que trabalham diretamente com as criangas, niao s6
na creche, com criancas de 4 meses a 3 anos, mas em toda a Educacio Infantil.

De forma clara e objetiva, o documento (re)afirma o compromisso do governo e dos profissionais
que atuam nas escolas com um atendimento que considere a fundamental relacio entre educagio e
cuidado na Educag¢io Infantil, garantido, no geral, pelos programas e politicas destinados a esta etapa
educativa e, em particular, pelo trabalho diario com as criangas. Com frases curtas e afirmativas, o
documento apresenta direcionamentos para a pratica docente relacionados a garantia dos direitos das
criancas a: brincadeira; atencio individual; convivéncia em ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
contato com a natureza; higiene e saude; alimentacio sadia; desenvolvimento de sua curiosidade,
imaginacdo e capacidade de expressao; movimento em espagos amplos; protecdo, afeto e amizade;
expressio de seus sentimentos; especial aten¢io durante o perfodo de adaptagio a escola;
desenvolvimento de sua identidade cultural, racial e religiosa.

A efetivacido desses direitos estd diretamente relacionada ao conhecimento e compreensiao das
regularidades do desenvolvimento infantil por parte dos professores e demais educadores da escola
(auxiliares de turma, equipe gestora, auxiliares de limpeza, atendentes de cozinha..). Esta questio se
apresenta como uma importante implicagdo pedagogica para a composicao de um curriculo na Educacio
Infantil que seja promotor do méiximo desenvolvimento humano, uma vez que a ampliagio do
entendimento sobre o valor dos processos educativos para a (trans)formacdo da inteligéncia e
personalidade da crianca, desde bebé, pelas vias do conhecimento cientifico, enriquece e qualifica o
trabalho docente, condicionando as escolhas e propostas apresentadas a ela na perspectiva da garantia de
seus direitos fundamentais e da plenitude de sua humanizacio.

A natureza social da inteligéncia e da personalidade ¢ constituida na atividade. Em cada idade,
uma atividade principal se constitui como a melhor forma da crianca se relacionar com a realidade para
apropriar-se da cultura e desenvolver funcdes psiquicas superiores tais como a memobria, linguagem,
imaginac¢do, pensamento, autocontrole da conduta, dentre outras (LEONTIEV, 1978; 2014; VIGOTSKII,
2014).

Dos estudos de Elkonin (1987) e Mukhina (1996), conhecemos os principais momentos de
desenvolvimento do individuo, destacando as atividades principais que governam as mais importantes
mudangas nos processos psiquicos da crianca nas idades que compreendem a Educacio Infantl: a

comunica¢do emocional direta do bebé no primeiro ano de vida, a atividade objetal manipulatéria na

304
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 360-374| jul-dez 2018



Elieuza Aparecida de Lima Revista Zero-a-sei

Juliana Guimardes Marcelino Akuri
Amanda Valiengo

primeira infincia e o jogo de papéis sociais ou brincadeira de faz de conta na idade pré-escolar, sendo esta
ultima objeto de reflexdo deste texto. Por meio dessas atividades, sdo apropriados modos de acio,
formam-se as necessidades e interesses das criangas, capacidades psiquicas e qualidades da personalidade
(LIMA, 2001).

E por meio da brincadeira que a crianga de trés a seis anos, aproximadamente, toma consciéncia
dos objetos e das agdes que os adultos realizam com eles, as quais ela ainda ndo pode dominar — como
cozinhar ou construir uma casa, por exemplo. Assim, comunicando-se e convivendo com os adultos, a
crianga reproduz relagoes sociais e de trabalho na brincadeira de papéis, resolvendo a contradicio entre a
necessidade de conhecer e usat os objetos do mundo — tal como os adultos fazem — e os limites que lhe
sdo impostos para reproduzir tais agdes. Nesse processo, modelando as relagdes da crianga com o mundo
social, a brincadeira de papéis sociais influencia seu desenvolvimento psiquico e a formacgio da sua
personalidade (ELKONIN, 1987).

Dessa forma, representando diferentes papéis na brincadeira, a crianca vai percebendo a
necessidade de controlar sua conduta conforme as regras sociais daquele papel, o que a ajuda a iniciar um
processo de reflexdo — comparando seu comportamento na brincadeira com um modelo —, assimilando
outras formas de ser e organizar seu comportamento, desenvolvendo seu pensamento e sua consciéncia
(MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014).

Em Elkonin (1987), localizamos estudos relativos ao desenvolvimento da brincadeira de papéis
sociais na infancia. O autor afirma a existéncia de quatro niveis evolutivos dessa atividade: no primeiro
deles, o conteudo central do jogo é constituido pelas agdes realizadas pelas criangas com determinados
objetos. Ela imita as a¢des do adulto repetidas vezes, ndo pela situa¢do ludica, mas pela propria
caracteristica do objeto. O imaginario e a protagoniza¢io existem, mas de forma embrionaria, guiados, na
maioria das vezes, pelos brinquedos tematicos: carrinho, boneca. O importante nio sio as relacdes, nem a
sequéncia das agdes componentes da situagio, mas a relagio e execucio direta com o objeto. A titulo de
exemplificacdo, uma menina brinca de mamae e prepara a mamadeira, sem dar prosseguimento em ac¢oes
como servi-la a0 bebé, coloca-lo para dormir e, depois, lavar a mamadeira.

No segundo nivel do desenvolvimento do jogo, o seu conteudo estd na agdo com o objeto: a
crianca realiza a acdo varias vezes, na ordem determinada pelo seu uso social, pois, neste momento, as
acoes com os objetos continuam privilegiadas, mas com uma correspondéncia entre estas e as relagoes
reais. As regras do jogo ndo se manifestam claramente porque se encontram implicitas nas agoes.

No terceiro nivel, a crianca interpreta seu papel de forma clara e precisa, pois a agdo com objetos
perde sua centralidade e ¢ utilizada como constituinte do papel representado. Ha regras, no entanto,
facilmente infringidas pela crianga. Os substitutos dos objetos sdo utilizados e mantidos durante o jogo.

O quarto nivel, segundo Elkonin (1987), revela o apice do jogo de faz de conta, considerando que
seu conteudo principal é a representacdao da relagdo travada entre as pessoas. Cada crianga assume um
papel bem definido previamente, representante das condutas inerentes a ele. Suas regras prevalecem e sua

infracdo é impossivel.
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Nesse processo de desenvolvimento do jogo, as criangas passam, entio, por um processo de
subordinac¢do de regras, iniciado pela insubordinacdo até essas regras se tornarem implicitas. A brincadeira
de esconde-esconde ¢ um exemplo especial desse processo. Por volta dos trés anos, a crianca sempre se
esconde no mesmo lugar, pois o importante para ela ndo é ndo ser descoberta, mas sim esconder-se. Aos
quatro anos, o sentido do jogo consiste precisamente no cumprimento das regras e, aos €inco, 0s jogos
passam de uma situacio ladica implicita para uma explicita.

A realidade circundante e familiar 2 ctianca influencia na sua escolha de temas. De acordo com
Elkonin (1998, p. 31) e Mukhina (1996, p. 157), na brincadeira de papéis sociais, a esfera da atividade
humana, do trabalho e das relagbes entre as pessoas influi sobremaneira, constitui-se no conteddo
fundamental do papel assumido pela crianca e expressa a reconstituicao desse aspecto da realidade.

No jogo, a crianga aprende a manusear o substituto do objeto, confere ao substituto um
novo nome de acordo com o jogo e o manuseia de acordo com esse nome. O objeto
substituto transforma-se em suporte para a mente. Manuseando os objetos substitutos,
a crianga aprende a avaliar os objetos e a manusea-los em um plano mental. O jogo é o
fator principal para introduzir a crianga no mundo das ideias. (MUKHINA, 1996, p.
165).

Na brincadeira, a crianca se conscientiza das ac¢Ges realizadas e inicia uma tomada de consciéncia
interior. O jogo lhe possibilita, entdo, assumir o papel do outro e realizar acdes impossiveis se nao fosse o
faz de conta, em virtude da crianca j4 nio mais participar das relagdes de trabalho dos adultos
(ELKONIN, 1998). Como ratifica Mukhina (1996, p.155), essa brincadeira ocorre quando a “crianga
realiza uma ac¢io subentendendo outra, e manuseia um objeto subentendendo o outro. A atividade lidica
tem um carater semidtico”.

No jogo ocorre [a conscientizagio das proprias acdes pelas criangas] porque ali a
crianca ¢ a0 mesmo tempo ela mesma e alguma outra. Suas a¢oes sdo, simultaneamente,
acoes de outra pessoa cujo rol assumiu. Assim, as a¢bes proprias da crianca se
objetivam na forma de a¢des de outra pessoa e, com ela, se facilita sua conscientizagio,
seu controle consciente. (ELKONIN, 1987, p. 99, tradugio nossa).

O fundamental papel do professor nessa especial fase do desenvolvimento psiquico infantil
traduz-se, entdo, na ampliacdo do conhecimento da crianca sobre as relagdes sociais e a atividade humana,
na organizacdao de espagos, tempos e materiais para a brincadeira e nas interven¢des que sofistiquem as
experiéncias infantis com objetos, pessoas e situagdes, compreendendo que tais propostas e agdes
configuram-se como matéria-prima para o jogo infantil (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014) e

como elementos para a garantia desse importante direito fundamental da crianca: o direito a brincadeira.

Reflexdes sobre a brincadeira como direito fundamental da criangca na Educagdo
Infantil: acdes de pesquisa

Como atividade motivadora de aprendizagens e possibilidade de humanizacido das criangas desde
seu nascimento, a brincadeira de papéis sociais assume lugar de destaque em nosso exercicio de reflexdo a
seguir. Ao entendermos que a crian¢a aprende a brincar e que as primeiras formas de brincadeiras infantis

sdo reveladas nos gestos, comunicagbes e manipulagoes de objetos, nés, professores, ofereceremos
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situagOes em que a brincadeira seja uma possibilidade de envolvimento e criagio ao longo de toda a
infancia porque, desde bem pequenininha, a crianca esta aberta a aprender e se relacionar com o mundo
de pessoas e de objetos. Nessa relagdio com o mundo discutida anteriormente, como professores,
assumimos as tarefas didaticas de planejar, desenvolver — intencional e conscientemente — e avaliar
situagoes pedagodgicas direcionadas a participacdo ativa de cada e toda crianga com as quais trabalhamos.

Aprendemos também, com os estudiosos que fundamentaram cientificamente nosso olhar
docente, que o lugar ocupado pela crianca na escola e o modo como ela é tratada na pratica pedagdgica
revela nossa concepgao de quem ¢ a crianga e quais sdo suas possibilidades.

Com base nessa compreensio, as pesquisas por nos efetivadas, além de sistematizagdes tedricas
sobre curriculo na Educacdo Infantil na 6tica da Teoria Histérico-Cultural, tiveram como obijetivos
petceber se as criangas brincam ou nio, do que brincam, em que espagos essa atividade acontece e com
que frequéncia, se elas tém oportunidade de brincar de papéis sociais, se tém ou nio acesso a objetos
propulsores de brincadeiras durante o tempo em que permanecem na escola. A partir de um olhar sobre
respostas do questionario aplicado hé, nas paginas seguintes, reflexdes sobre os dados produzidos.

Em suas respostas ao questionario, as participantes da pesquisa de Lima (2012) retratam a crianga
como pessoa que ocupa um lugar pouco ativo nas relagdes educativas, considerando, por exemplo, que a
maior parte das tarefas realizadas na escola ¢ dirigida pelas professoras e ¢é relativa a registros em cadernos
ou folhas ou, ainda, a jogos denominados pedagégicos tais como domind, quebra-cabeca, jogos da
memoéria e encaixes, dentre outros. Normalmente, esses registros condensam exercicios de rudimentos da
leitura, da escrita e de conhecimentos matematicos. Além dessas tarefas, outros momentos vividos por
adultos e criancas na escola parceira da pesquisa sio realizados para preencher o tempo da crianca
enquanto permanece na instituicdo escolar. As respondentes indicam como exemplo formar palavras e
realizar cruzadinhas.

Outro indicativo das respostas revela que o processo escolar da realidade observada evidencia
que, aos cinco/seis anos, as criancas pouco brincam, cantam, conversam, se movimentam. O tempo para
brincar — na pratica educativa estudada — é reduzido e esporadico: nas seis turmas participantes, brinca-se
cerca de uma hora por semana, o que nio contabiliza nem quinze minutos didrios. E um cenario
desolador porque prejudica as possibilidades de aprendizado e desenvolvimento infantis, colocando a
crianca 2 margem das relacOes ativas de participacdo e acdo numa sociedade que tem buscado, no plano
das politicas publicas e dos conhecimentos teéricos produzidos na area da Educagio Infantil, leis e
conhecimentos que a caracterizem como sujeito de direitos, necessidades e potencialidades. Em lugar
disso, as praticas pedagbgicas observadas, reveladoras dos entendimentos docentes, parecem pouco
promotoras de tempo e situagdes em que a crianga viva a infancia, aprenda e se humanize.

Em nossa compreensio, a brincadeira é parte essencial do curriculo na Educacio Infantil
(AKURI, 2016). Ao analisar os documentos oficiais e leis destinados a primeira etapa da Educacdo Basica
¢ possivel localizar a brincadeira como valorosa atividade na educagio de criangas pequenas. Como

exemplo desses documentos, citamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil —
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DCNEI (BRASIL, 2009a), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Referencial Curricular
Nacional para a Educagio Infantil (BRASIL, 1998) — este, alvo de inumeras criticas (KUHLMANN JR.,
1999). Especificamente nas DCNEI (BRASIL, 2009a), a brincadeira e a interagio sdo apresentadas como
eixos norteadores das praticas e, portanto, do curriculo na educagio de criancas menores de seis anos.

No ambito da producio cientifica na area, a partir do levantamento, reunido e analise de trabalhos
como dissertagdes, teses, artigos, livros e capitulos de livros sobre curriculo na Educacio Infantil, Akuri
(2016) localizou materiais que trazem a brincadeira como parte do curriculo nessa etapa educativa. Os
resultados desse estudo reiteram a ideia de que o professor, ao valorizar a participagio ativa das criancas,
respeitando suas formas peculiares de atividade, cria condi¢oes favoraveis a brincadeira, na perspectiva de
que as criangas aprendam e, consequentemente, se humanizem nesse momento especial da vida chamado
de infancia.

Os dados gerados na investigacio de Lima (2012) distanciam-se dessa implica¢do pedagdgica
advinda da Teoria Histérico-Cultural porque revelam que a crianga ¢ concebida e tratada como aluna ¢ a
infancia é momento preparatério para a proxima etapa da escolaridade, isto é, o Ensino Fundamental. Das
seis professoras participantes da investigagdo, apenas uma delas indica que as criancas podem trazer para a
escola brinquedos preferidos — apenas um dia por semana. Isso significa que as criangas, na realidade
discutida, brincam pouco e, assim, tém poucas possibilidades de conhecer o mundo, se expressar,
aprender e se desenvolver por meio da brincadeira.

Em relagdo ao acesso aos brinquedos, os dados produzidos no estudo de Lima (2012) indicam
que a crianga s6 os tem em maos se pedir aqueles que interessam a professora ou a outro profissional da
escola, uma vez que tais materiais se encontram trancados em armarios.

Embora as professoras revelem que as criangas preferem estar nos aparelhos recreativos, no
gramado e no tanque de areia — porque nesses locais podem se expressar livremente —, normalmente, elas
sdo autorizadas a brincar na quadra da escola, onde, aparentemente, as profissionais podem controlar mais
e melhor as a¢des infantis ou substituir a brincadeira por continuidade de tarefas iniciadas em sala, tais
como um exercicio que nio foi possivel finalizar naquele espago.

Tais escolhas docentes parecem relacionadas a falta de conhecimento sobre o lugar da brincadeira
no curriculo em ac¢do na Educacio Infantil e seu papel na formacdo humana de meninos e meninas. Os
relatos das professoras sdo unanimes em afirmar que os conhecimentos sobre esse tema, aprendidos em
cursos de formacao inicial de professores, foram superficiais e que os momentos de formacido continuada
nao o tomam como objeto de estudos e reflexdes.

As professoras indicam que a brincadeira é importante em todas as faixas etirias da Educacio
Infantil porque, mediante esta atividade, as criangas aprendem mais e com maior entusiasmo. Essa
consideracio vai ao encontro das afirmativas tedricas para as quais “brincar é coisa séria”, ao
entendermos, como professores, o lugar e o papel efetivo da brincadeira na formagio humana nos anos
iniciais da vida. Trata-se de atividade principal, porque motivadora de revolugdes e transformagdes

qualitativas na inteligéncia e personalidade infantis.
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Outro dado valioso para a ampliacdo dessa ideia é que, de acordo com uma das participantes do
estudo, para a crianca sentir-se sujeito, ha a necessidade de relacionamentos em que a parceria de uma
pessoa mais experiente seja efetiva, possibilitando intervengbes e direcionamento, por exemplo, do
professor quando for necessario ou solicitado pela crianca.

Embora as respostas das professoras sejam mais denotativas de entendimentos da brincadeira
oriundos do senso comum, como experiéncia para tornar a vida mais leve e tranquila — o que, para nos,
exige aproptiacoes tedrico-conceituais que qualifiquem seus modos de pensar e agir na Educacdo Infantil
—, ha aspectos reveladores da brincadeira como atividade com implicagcGes efetivas em todo o
desenvolvimento humano na infincia. Para ratificar essa compreensdo, as profissionais assinalam a
necessidade de mais tempo e lugares para brincar na educacdo de criangas pequenas, como possibilidade
de garantia de um dos direitos fundamentais da infancia.

No entanto, embora os relatos acenem esse valor da brincadeira na formacio da inteligéncia e
personalidade das criangas, nas praticas das docentes pesquisadas ha a prevaléncia de atividades de leitura
e escrita e aquelas registradas em cadernos e/ou folhas, destinando pouco tempo para a brincadeira.

Encontramos, entio, paradoxos entre o dito e o feito: a0 mesmo tempo em que algumas
professoras afirmam o valor da brincadeira, ha, na pratica, somente cinco por cento do tempo destinado a
ela. Embora expressem que a crianga que brinca se desenvolve melhor, tendo uma formagao completa,
utilizam a maior parte do tempo da crianca na escola para exercicios voltados a aquisi¢do da linguagem
escrita, praticamente nao permitindo que ela brinque e, portanto, aprenda e se desenvolva plenamente.
Mesmo considerando a necessidade de a crian¢a brincar, ndo ¢é foco das praticas docentes observadas a
organiza¢io espacial, temporal e material que contribua para a garantia da brincadeira de papéis sociais no
ambiente escolar.

Nos cinco por cento do tempo destinado as brincadeiras, as mais frequentes sao: passar a bola por
cima, embaixo ¢ entre as pernas, a fim de trabalhar a motricidade; brincadeiras folcléricas como elastico e
amarelinha; lenco que corra; roda cantada; coelhinho sai da toca; pular corda; morto-vivo; passa anel;
aparelhos recreativos; gincana; boneca; carrinho; urso e jogos de montar ou encaixe. Assim, 0s espagos
escolhidos para as brincadeiras, segundo as professoras, sio: o gramado, a sala da turma (quando chove), o
parque recreativo e a quadra.

Diante dos dados obtidos, é possivel entender que as criancas, de maneira geral, participam de
diferentes momentos de brincadeira ao longo da semana, sendo possivel que criem situagdes de
brincadeiras de papéis sociais, embora essa pratica nio tenha sido enfatizada pelas professoras em
nenhuma das respostas dadas a partir da aplicacio do questionario, considerando o tempo curto destinado
para o brincar.

Ratificamos que é consenso para as participantes da pesquisa que a brincadeira se faga necessaria
na educagdo de criangas. No entanto, a brincadeira ainda ndo aparece como atividade vital na formacao da

humanidade das criangas menores de seis anos, mas como algo para descontrair, se soltar, aliviar tensoes,
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movimentar-se, o que nido requer um lugar central — de acordo com a percepgao das participantes — nessa
idade.

Em defesa de mudancas nos modos de pensar e atuar em turmas de Educag@o Infantil, afirmamos
o professor como profissional capaz de projetar tempos, materiais e relacionamentos para a brincadeira na
infancia, o que exige que a escola de criangas pequenas se configure como cenario propicio para viver a

vida plenamente, por meio da brincadeira.

A Escola de Educacdo Infantil como o lugar da brincadeira

A partir dos dados das pesquisas com base em fundamentos da Teoria Histérico-Cultural (LIMA,
2012; AKURI, 2016) e dos documentos legais citados nas paginas anteriores, para nos, essencialmente, o
curriculo na Educacio Infantil envolve e garante a brincadeira como atividade motivadora de
aprendizagens e desenvolvimento integral da crian¢a pequena. Especialmente dos trés aos seis anos de
vida, a brincadeira de faz de conta constitui-se como processo humano de apropriacio e objetivagao de
conhecimentos. Por seu valor para a formagido do humano nas pessoas — desde o comeco da vida — a
escola de criangas pequenas torna-se lugar e tempo de praticas pedagogicas motivadoras de situagbes
propicias as brincadeiras. Isso significa e requer conhecimentos especificos sobre, por exemplo, quem ¢ a
crianca pequena e como ela melhor aprende e se desenvolve — o que exige estudos e apropriagdes tedricas
sobre as especificidades do ensino e da aprendizagem do nascimento aos seis anos de vida. Tais
conhecimentos serdo aprendidos em programas de formacio de professores em que o foco dos estudos
seja a realidade escolar e os sujeitos protagonistas do processo educativo pensados cientificamente.

Reiteramos, portanto, o papel do professor como essencial na garantia dos direitos fundamentais
da infancia porque se traduz “[..] no constante enriquecimento do conhecimento da crianga sobre a
realidade, na organizagio dos espagos e tempos para a brincadeira e nas interven¢Ses que ampliem as
propostas e os olhares das criangas para a atividade humana nas rela¢oes sociais” (AKURI, 2016, p. 99).
Com base nessa defesa, a profissionalidade docente requer estudos e reflexdes, assim como a tomada de
consciéncia, para que suas agGes pedagdgicas se tornem praticas alicergadas cientificamente (MELLO;
FARIAS, 2010; LIMA; RIBEIRO; VALIENGO, 2012).

Em consonancia com essas assertivas, os estudos de Faria e Dias (2007) afirmam o professor
como mediador de planejamentos e relacionamentos por meio dos quais as situagdes de brincadeira sejam
potencializadas na Educacdo Infantil. Pelas brincadeiras, as criancas podem conhecer o mundo e, desse
modo, também constituir elementos envolvidos nos processos de imaginacdo e de criagdo na infincia
(BORBA, 2009; VIGOTSKI, 2009).

Como buscamos enfatizar, na brincadeira, particularmente na de papéis sociais, a crianca elabora
sua consciéncia em relagdo as coisas por meio da agio ladica porque

As brincadeiras de papéis influenciam decisivamente o desenvolvimento global da
crianca. Ao brincar, ela aprende a ser e agir diante das coisas e das pessoas, pois ¢ a
partir das agbes praticas realizadas que os processos internos se estruturam, orientando
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outras a¢des praticas, mais autdbnomas e complexas, que enriquecerdio 0s Processos
internos e assim sucessivamente. (MARTINS, 2006, p. 39).

Esse conhecimento aproxima-nos de praticas pedagdgicas em que a brincadeira tem lugar de
destaque no dia a dia das criangas, por entendermos que

Ao brincar a crianga nunca esta, portanto, inteiramente sozinha, num mundo a parte do
mundo dos adultos ou mesmo tentando dele fugir. A brincadeira ndo é uma atividade
alucinatéria. Ao contrario, brinca para poder dominar e penetrar nesse mundo, que é
um mundo social. Brinca para ser um adulto. Diretamente ou indiretamente, o universo
dos adultos sempre estara presente nas atividades lddicas das criangas, determinando
sua forma e seu conteddo, interfiramos nelas ou nao. (ROSSLER, 2006, p. 57).

A brincadeira é, portanto, atividade essencial a plena formacio da inteligéncia e personalidade das
criangas na Educacido Infantil porque ativa a formacio e o aperfeicoamento de capacidades psicoldgicas
em niveis qualitativamente superiores. Ao fazer de conta que ¢é tratador de ledes no zooldgico, sua
memoria, atengio, percep¢io e imaginagio ativam-se e, nessa mobiliza¢do, se sofisticam, redimensionando
os modos de pensar, sentir e agir da crianca. Para a efetividade desse processo de criacdo e humanizacio
por meio da brincadeira, o professor busca garantir esse fundamental direito da crianca organizando

intencionalmente possibilidades ricas e diversificadas para “brincantes” e “brincares” no comego da vida.

Palavras finais...

Nosso exercicio de reflexdes proposto neste texto envolveu aspectos do curriculo na Educagio
Infantil, com destaque para uma das atividades principais na infancia — a brincadeira, por transformar
qualitativamente as capacidades humanas em niveis supetiores.

O recorte da pesquisa apresentada e discutida traz elementos essenciais para a percepgdo de que a
crianca pequena, na escola investigada, ainda nio ¢ concebida e tratada como sujeito ativo, com direitos
fundamentais a serem garantidos diariamente. Localizamos dados que nos levam a inferir que a crianga
assume o papel de expectadora que pouco participa e que, infelizmente, pouco brinca nos longos petriodos
semanais em que permanece nessa escola.

As professoras parceiras do estudo revelam suas percepgdes sobre quem ¢ a crianga a partir do
lugar e das possibilidades que organizam para ela nos espacos da escola: os objetos nela existentes,
potencialmente motivadores de situacdes de brincadeira, estio inacessiveis as criancas e as proprias
professoras, permanecendo em locais fechados ou de dificil acesso. E um cenario pouco propicio para a
atuacio ativa de professoras e criangas.

Em lugar desse panorama pouco humanizador, a escola pode se tornar lugar de pertencimento,
aberto a atividade da crianca e a atividade docente intencional e consciente. Os avancos das ciéncias
pedagdgicas e politicas afirmam que, na Educacio Infantil, a brincadeira é “coisa séria”, atividade principal
da crianca e um direito a ser garantido para a exceléncia dos processos de ensino e de aprendizagens em

cada momento da infancia.
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